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PROBA WSPOLCZESNEGO SPOJRZENIA NA RELACJE
«MISTRZ — UCZEN»
CIIPOBA CYUYACHOTI'O NOTJISITY HA B3AEMOBITHOCUHHA
«MAVICTEP-YUYEHDb»

Y cmammi pozensioaemovca npodrema 83aEMO8IOHOCUH Malcmpa ma
VUHA 8  ICMOPUYHILL ~ PempoCneKmugi ma  peanisix  CbO20OEHHS.
ObIpyHmMOByemMbCsi CYMHICMb | 8UBHAYAEMbC cneyudika 63aemolii 6
KOOpOUHamax «maticmep yueHv» y cgepi mucmeymea, 30Kpema
gokanvHozo. Iliokpecnoemovcs  adxcaugicms nompebu U HAcHazu 8
yoockoHaneHui ma camosoockonanenni. llokazano necamueHul 6naue
NibepanvHoi i0eonocii Ha Mucmeybky O0C8imy wooo empamu cucmemu
GyHoamenmanvrux — yinnocmet.  Ilpoananizogano  63a€MOIOHOCUHU
maicmpa-neoazo2a ma CcmyoeHma 6 YM0o8ax Cy4acHO20 HABYAIbHO-
BUXOBHO20 Npoyecy 6 MY3UYHUX axaodemisx. Buceimneno necamugni
Hacnioku coyianvHoi Oeepadayii npoghecii suumensi i HA2ONOUIEHO HA
nompedi NOBEPHEHHsL BUCOKUX 10eali8 y GIOHOWEHHIX «MAUCMep-)YUeHby.

Kniwowuoei  cnosa:  eoxanvHe — mucmeymeo,  83A€EMOBIOHOCUHU

«maticmep—yuensy, MUCMEYbKA 0C8Ima, My3uiHa aKkaoemis.

[ 1)



AKTyasIbHI NMTaHHS MUCTelbKOI OCBITH Ta BUX0oBaHHs, 2013, Bunyck 2 (2)

Relacja «mistrz — uczeny jest tak wrosnigta w rzeczywistos¢ cztowieka,
7e nieczesto zastanawiamy si¢ nad jej wspofczesnym obrazem. Zard6wno
sama relacja, jak 1 jej ewoluujgca forma, uzyskuja szczegodlng wymowe w
odniesieniu do tych, ktérzy w najwyzszym stopniu intencjonalnosci, zajmujg
si¢ ksztalceniem innych osob. Proba odpowiedzi na pytanie o miejsce tej
relacji w dzisiejszej kulturze, bedzie jednym z podstawowych watkéw tego
referatu. Zacznijmy zatem od proby zdefiniowania przedmiotowej relacji.
Stownik jezyka polskiego ujmuje to nastgpujaco: «Mistrz oznacza cztowicka
przewyzszajacego innych biegloscig 1 umiej¢tnoscig w jakiej$ dziedzinie;
cztowieka, ktérego obiera si¢ za wzor, nauczyciela; 1 wreszcie — rzemie$lnika
uprawnionego do samodzielnego wykonywania swojego zawoduy
(http://gu.us.edu.pl/node/194851). W  najbardziej  rozpowszechniongj
encyklopedii internetowej — Wikipedii, redagowanej przez samych
internautéw, znajdziemy nastepujacag definicjg: «Mistrz — tytut przyznawany
osobie, ktora osiggneta najwyzszy stopien wiedzy lub umiejetnosci w dane;j
dziedzinie; cieszaca si¢ swoistym autorytetem i bedaca wzorem do
nasladowania (nauczyciel, guru) dzigki czemu posiada pozycje/stanowisko,
ktore wyrdznia jg sposrod ogdtuy (http://pl.wikipedia.org/wiki/Mistrz).

W ogolnie stosowanej praktyce jezykowej pojecie czy kategoria
mistrzostwa funkcjonuje w sposdb dominujagcy w znaczeniu formalnym, w
odniesieniu do wybitnych rzemieslnikow 1 sportowcdéw, mniej formalnie — w
stosunku do artystow, gtownie wykonawcdw, wirtuozéw. Okreslenia tego
uzywamy réwniez, kiedy chcemy podkresli¢ czyjes najwyzsze kompetencje
czy kwalifikacje 1 niekwestionowany potencjal, niezbedny do oceniania
innych. Nie nalezy oczywiscie zapomina¢ o mistrzach zakonnych,
uosabiajgcych hierarchicznos$¢, a takze masonskich — okreslajacych stopien
wtajemniczenia. Najogolniej, najbardziej nieformalnie, poprzez to okreslenie
wyraza si¢ podziw, szacunek, estym¢ 1 uznanie doskonatosci. Chociaz
modelu mistrz — uczen, moglibysmy doszuka¢ si¢ znacznie wczesniej, to
zadowolmy si¢ nawigzaniem do czaséw Sokratesa i jego ucznia Platona, bez
wspomnienia o ktorych, nie mogtaby si¢ odby¢ zadna powazna debata

filozoficzna. Jest rzecza charakterystyczng, ze cho¢ w naszej kulturze ciagle
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przywotuje si¢ Sokratesa jako synonim mistrza, to samo powigzanie mistrza z
nauczycielem wystepuje coraz rzadziej. To juz nie te czasy, kiedy
sredniowieczni studenci jezdzili po Europie od Akademii do Uniwersytetu
wlasnie ze wzgledu na konkretnego nauczyciela-mistrza, mniej uwagi
zwracajac na sam szyld uczelni.

Dzi$, niektore aspekty dawnych relacji mistrz-uczen moga wywotywac
glebokie zdziwienie, a nawet niedowierzanie, jak cho¢by wymogi stawiane
swoim uczniom przez Pitagorasa. Jakaz range 1 znaczenie mial wigc wtedy
mistrz, jesli kandydaci na uczniéw Pitagorasa godzili si¢ na tak drakonskie
warunki jak: 5 lat milczenia, niezwykle rygory obyczajowe i katorznicza
wrecz nauka nad samym sobg, bez Zzadnej gwarancji, Ze ostatecznie zostanie
si¢ przez mistrza wybranym do grona jego uczniéw. Oczywiscie, w miar¢
uptywu czasu takie niezwykle uwarunkowania relacji mistrz-uczen
ewoluowaly 1 zatracaly wspomniang powyze] ostros¢ i restrykcyjnos¢. Tak
moéwi o tym Katarzyna Olbrycht w swoim opracowaniu na temat
przedmiotowe]j relacji: «Znacznie upraszczajac mozna powiedzie¢, ze do
XV wieku ludzie poszukiwali mistrzow w okreslonej dziedzinie i mistrzow
zycia — poniewaz poszukiwali doskonatosci. Odnosili ja do umiejetnosci
wykonywania 1 postepowania, do kanonow, celu zycia, Boga, a od XVIII w —
natury 1 cywilizacji. Doskonatos¢ jako dokonanie, wypelnienie, catkowitos¢
pozbawiona jakichkolwiek brakow mogla by¢ osiggana przez czlowieka
jedynie w  jakim§ stopniu, czeSciowo, poprzez doskonalenie»
(http://gu.us.edu.pl/node/194851).

Relacja mistrz — uczen jest czestym motywem dla tworcéw. Pozostajac
tylko w kregu kanonu literatury §wiatowej, wspomnie¢ nalezy chocby o
Boskiej Komedii Dantego Alighieri, w ktorej przewodnikiem Dantego po
piekle i czySécu jest Wergiliusz, uznawany przez autora za Swojego mistrza, i
najwickszego poete tacinskiego. Wypeliwszy, w swoim odczuciu, rolg
mistrza, Wergiliusz tak méwi do Dantego: «Nie oczekuj wiece] mych stow i
mych wskazowek, twoj umyst stal si¢ wolny, prosty 1 zdrowy, byloby wigc
btedem nie postepowac zgodnie z nim, dlatego tez koronuje ci¢ 1 nakladam
mitr¢ wladcy samego siebie» (http://www.epoki-literackie.pl/motywy-
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literackie/89-motyw-ucznia-i-mistrza.html). Jest to wypowiedz wielce
charakterystyczna, gdyz w dobie zatracania istoty tej relacji, a co najmniej —
jej glebokiej deformacji, czgsto wyrazanej bufonada, megalomanstwem czy
po prostu odhumanizowaniem wzorca osobowego jakim jest mistrz, ukazuje
kierunek, w ktorym powinno podaza¢ wspolczesne myslenie, by catkowicie
nie zatraci¢ ideatdéw wynikajacych z przedmiotowego modelu. Oczywiscie,
dla $wiata chrzeScijanskiego, model ten najjaskrawiej przejawia si¢ na
kartach Biblii, gdzie Chrystus nie tylko naucza, ale daje poprzez swoje zycie
wzory postgpowania. O ile ten wers z Ewangelii wg §w. Jana moze postawiac
pole do nadinterpretacji: «\Wy Mnie nazywacie "Nauczycielem” i ,,Panem” i
dobrze mowicie, bo nim jestem» (http://www.voxdomini.com.pl/valt/p-
ew/04-j-13.htm) — to juz nastepne, rozwiewaja wszelkie watpliwosci:
«Jezeli wigc Ja, Pan 1 Nauczyciel, umytem wam nogi, to 1 wyScie powinni
sobie nawzajem umywac nogi. Datem wam bowiem przyklad, abyscie 1 wy
tak czynili, jak Ja wam uczynitem. Zaprawdg, zaprawde, powiadam wam:
Stuga nie jest wigkszy od swego pana ani wystannik od tego, ktory go
postaly (Ibidem).

W  Legendach arturianskich (zbiér opowiesci zwigzanych z
legendarnym krolem Arturem i rycerzami Okragtego Stotu), mistrzem
mtodego Artura jest Merlin — medrzec, mag 1 czarnoksi¢znik, ktory
przygotowuje go do sprawowania witadzy, pozostajagc doradcg i1 po jej
przejeciu [3]. W Swietoszku Moliera napotykamy na antyteze mistrza w
osobie Tartuffe’a, oszusta, faryzeusza, falszywego naboznisia, pod
wplywem ktorego, Orgon — $lepo mu oddany — sam staje si¢ synonimem
bigoterii, unieszczesliwiajac swojg rodzing, a w konsekwencji siebie
samego. Z wielkiej, §wiatowej literatury, w ktorej wyeksponowany jest
motyw mistrz — uczen, nalezy jeszcze wymieni¢ Mistrza i Malgorzate
Michaita Buthakowa czy Imie Rozy Umberto Ecco.

Najlepszym jednak przyktadem tej relacji, szczegdlnie w kontekscie
tematyki niniejszej konferencji, wydaje si¢ by¢ wspotczesne nam
Stowarzyszenie umartych poetow, ksigzka Nancy Kleinbaum, napisana, co

ciekawe na podstawie scenariusza do gltosnego filmu Petera Weira z 1989
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roku, o tym samym tytule, ze znakomitg kreacja Robina Williamsa.
Dochodzi tam do bolesnego zderzenia doktryny akademickiej, wyrazonej
zreszta szczytnymi hastami: Tradycja, Honor, Dyscyplina i Doskonatosé —
z ludzkimi, miodzienhczymi marzeniami, symbolizowang z kolei zasada
Carpe diem — chwytaj dzien, chwytaj chwilg. Ta znakomita pozycja jest
doskonatym tworzywem do rozwazan nad ewolucjg relacji mistrz - uczen,
jej wspodlczesng forma 1 perspektywami. Paradoksalnie, jeszcze 25 lat temu
przytoczone powyzej cztery wznioste hasta staly si¢ w systemie edukac;i
synonimem jego bezdusznos$ci. Mozna sobie zada¢ pytanie czy
prezentowany, angielsko-konserwatywny model edukacji przegral z
liberalnymi trendami wspotczesnej pedagogiki. Na pewno nie u
wszystkich. Tak si¢ sktada, Zze renoma i co najwazniejsze — rzeczywiste
efekty surowego, pryncypialnego procesu wychowawczo-dydaktycznego
sg ciggle w cenie, nawet u ideowych liberatow.

Zastanowmy si¢ wiec nad przystawaniem podstawowych aspektow
przedmiotowej relacji do  wspolczesnych  stosunkéw  dydaktyczno-
wychowawczych. Jednym z przejawoéw tych stosunkdéw jest wspomniany juz
powyzej wymog, potrzeba i che¢ doskonalenia. Wielki polski filozof prof.
Wiladystaw Tatarkiewicz, w swojej rozprawie O doskonatosci stwierdza ze:
«dzi$ zarzucono juz doskonatos$¢ jako szczeg6lng wartos¢ 1 cel, ograniczajac
si¢ do uwzgledniania w postulatach etycznych doskonalenia moralnego. Jesli
od mistrzéw oczekuje si¢ ,,doskonatosci”, to racze] w znaczeniu najwyzszej
jakosci wytworu, stosunkowo latwiejszej do ocenienia, niz jakosci
postepowania 1 zycia, ktore probuje si¢ regulowa¢ kodeksami etycznymi»
(http://gu.us.edu.pl/node/194851). Francuski poeta i filozof Paul Valery
stwierdzit: «Dazy¢ do doskonatosci, przeznacza¢ dzielu nicograniczony czas
pracy, stawia¢ sobie, jak Goethe, cel nieziszczalny, s3 to wszystko
zamierzenia, ktore usuwa uklad nowoczesnego zycia» (Ibidem). Dwie
powyzsze wypowiedzi sg spdjne z postmodernistycznymi teoriami, ktore
podaly w watpliwos¢ sens doszukiwania si¢ w tym wzgledzie okreslonej
calosci czy amplifikacji, traktujac tozsamos¢ jak niespojnego 1

niekonsekwentnego mieszanca, w ktérym nie ma miejsca na doskonalosc¢.
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Konsekwencja tego byt wniosek, ze byt relacji mistrz — uczen nie jest juz
mozliwy. Ciekawe, ze ideowi wyznawcy tego kierunku filozoficznego, sami
nazywani mistrzami, 1 tak przez swoich uczniéw 1 zwolennikow traktowani,
niezbyt przeciw temu protestuja.

Nastepnym wymiarem przedmiotowej relacji jest jej wymiar
spoteczny, a SciSlej — psychospoteczny. W tym przypadku autorytet
mistrza jest gtownie funkcjg sprawowanej przez niego wiadzy. Naukowcy
zajmujacy si¢ ta dziedzing wyrozniajg autorytet formalny badz
nieformalny, uznany lub wymuszony czy narzucony. Max Weber ujmowat
te relacje jako stosunek panowania, 1 w zaleznosci od typu legitymizacji
klasyfikowat go jako: tradycjonalny, charyzmatyczny badz biurokratyczny.
Wybitny polski socjolog i filozof, jeden z tworcow koncepcji
ponowoczesnosci — Zygmunt Baumann, w swojej Socjologii pisze: «/..
/odbiorcy przecigtni, pozbawieni specyficznego wyksztalcenia, nie sg w
stanie zbada¢ wiarygodnosci informacji, ktorym mogg tylko zawierzyd,
ufni w madro$¢ 1 prawdomoé6wnos$¢ o0sob oraz organizacji (kosciotow,
uniwersytetow, centrow badawczych) dostarczajacych wiadomosci wraz z
gwarancjg ich rzetelnosci. Oba /.. / rodzaje legitymizacji — tradycjonalna i
charyzmatyczna - maja jedng ceche¢ wspolng: domagaja si¢, aby ludzie
wyrzekali si¢ prawa do wilasnych wyborow i przekazywali je innym
jednostkowym badz zbiorowym podmiotem Wyrzeczenie to nader czesto
taczy si¢ ze zrzuceniem z siebie odpowiedzialnosci» [1]. To uciekanie od
odpowiedzialnosci lezy u podstaw dzisiejszego postrzegania mistrza. W
odczuciu spotecznym stat on si¢ raczej manipulatorem zdobywajacym
wladze nad uciekajagcymi od odpowiedzialnosci, nizli autorytetem ze
standardowej definicji. Katarzyna Olbrycht w swoim przedmiotowym
opracowaniu stwierdza, ze: «laczac zjawisko autorytetu raczej z
panowaniem 1 manipulacyjng wtadzg niz dobrowolnie przyjmowanym
wplywem, wspotczesna kultura dyskredytuje juz samo poszukiwanie

autorytetow, badz zaktadanie pozytywnej ich roli w rozwoju cztowieka»
(http://gu.us.edu.pl/node/194851).
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Nikt rozsadny nie begdzie dzi$ polemizowat z tezg, iz zyjemy w dobie
upadku autorytetu. Jednakze, przejscie od tej konstatacji do przekonania, 1z
jest to, zdeterminowana rozwojem cywilizacji — konieczno$¢, musi budzi¢
uzasadnione watpliwosci, a nawet sprzeciw. Swiadomo$é niebezpieczenstw
kryjacych si¢ za takim mysleniem przewija si¢ w liscie polskiego pedagoga
St. Morawskiego do Zjazdu Pedagogdéw Polskich: «Kultura elitarna,
obcigzona przeswiadczeniem, ze sg uczeni kaplani, ktorzy we wszystkim
orientujg si¢ najlepiej 1 do nich nalezy wskazywanie drogi ,,maluczkim”, jest
wysoce szkodliwa. Jednocze$nie wyrzucanie elit na $mietnik historyczny 1
poddanie si¢ dyktatowi kultury masowej, premiujacej trywialnos¢, tatwosé i
swojskos¢ wszelkich produktow grozi sptaszczeniem czlowieczenstwa do
zasady doraznego, maksymalnie przyjemnego uzywania dobr» (Ibidem).

Wydaje si¢, ze kolejnym wymiarem omawianej relacji mistrz - uczen
jest wzajemny stosunek osoby funkcjonujacej w roli wzorca osobowego 1
osoby nasladujacej ten wzorzec. W tym momencie musimy nawigza¢ do
koncepcji cztowieka 1 wartosci. Teoria kryzysu kultury zachodniej, wyrazona
juz ponad 100 lat temu przez Fridricha Nietzschego, uwzgledniajgca jego
etyke nadcztowieka 1 postulat sanacyjnego przewartosciowania pryncypiow,
uderza w model relacji mistrz - uczen, wyrazony przez model: prorok —
wyznawca. Poprzez obrazoburcze dla chrzescijan, skierowane do swych
ucznidow stowa Zaratustry, Nietzsche mowi: «Jeszczescie samych siebie nie
szukali, a oto juzescie mnie znalezli. /... /Uwielbiacie mnie, lecz co6z si¢
stanie, gdy to wasze uwielbienie ktérego$ dnia runie? Baczciez, aby was
posag nie przygniothy (http://gu.us.edu.pl/node/194851 autor K. Olbrycht).
7 podejsciem Nietzschego nie zgadzal si¢ inny niemiecki filozof,
przedstawiciel nurtu fenomenologicznego — Max Scheler, ktory antidotum na
kryzys zachodniej kultury, widziat w przywroceniu warto$ci poprzez
otwarcie si¢ cztowieka na wzory osobowe — otwarcie pelne oddania 1 mitosci.
Charakterystyczng cechg koncepcji Schelera byto zmarginalizowanie roli
mentalnego wzorca personalnego. Scheler pisze: «Cztowiek, jesli chce by¢
,,wyksztalcony”, musi chociaz raz w zyciu zatraci¢ si¢ w czyms$ calosciowym

1 autentycznym, wolnym 1 szlachetnym. /... / Takiego wzoru nie ,,wybiera
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sig”. Jest si¢ przezenh owladnigtym, gdy nas wzywa do siebie 1 pociaga,
niedostrzegalnie przygarniajagc do swej piersi. Wzory osobowe o charakterze
narodowym, zawodowym, moralnym, artystycznym, wreszcie za$§ nieliczne
wzory osobowe samego najczystszego 1 najdoskonalszego ksztalcenia
cztowieka, owi nieliczni na tej ziemi ludzie swigci, czysci i zupelni — oto
szczeble, a zarazem drogowskazy, ktore unaoczniajg kazdemu cztowiekowi 1
ujasniajg jego powotanie, z ktorymi si¢ porownujemy, aby moéc z trudem
odnalez¢ samych siebie, swa duchowg jazn, 1 ktore ucza nas poznawac nasze
prawdziwe sity 1 nimi si¢  postugiwacy (http://forma-
emocji.blogspot.com/2013/03/mistrz-i-uczennica.html).

Nalezy zada¢ sobie pytanie: jakie s3 dzisiejsze perspektywy
przedmiotowej relacji we wspolczesnym ksztalceniu uniwersyteckim.
Zauroczenie pedagogika werystyczno-tolerancyjng, opozycja przeciwko
wszelkim systemom wiladzy nad «obiektem edukacji», wykluczenie opresji i
represji jako elementow wartoSciujacych 1 dyscyplinujacych, wreszcie
deprecjacja autorytetéw osobowych jako rezultat zachlySniecia si¢
specyficznie pojmowanymi funkcjami demokracji i liberalizmu — to trendy
wspotczesnych procesoOw dydaktycznych. Mimo badan podwazajacych ten
kierunek, w liberalnym dialogu «gadajacych glow» coraz czgsciej stychac
pseudointelektualny betkot przekrzykujacych, i naraz wypowiadajacych si¢
interlokutoréw - adwersarzy. Wszechogarniajagca poprawnos$¢ polityczna,
bedagca symbolem biezagcych pradow  kulturowych, wymusita 1
usankcjonowala «dialog bez sedziegoy, ktorego efektem moze by¢ duchowa
anarchia. Charakterystyczne jest, Ze ta szalona ekspansja mysli liberalnej nie
spetnia oczekiwan spotecznych. Pozostajac tylko na polskim, «edukacyjnym
podworkuy, trzeba stwierdzi¢, ze wiele inicjatyw zmierza do sanacji
stosunkOw mistrz — uczen, i przywrocenia tej relacji — wiasciwego, dla
naszych czaséw wymiaru. Zaczynajac od tych oddolnych, odnotujmy
inicjatywe polskich uczniéw na Slasku, ktorzy ustanawiajac dla najlepszych
nauczycieli Nagrode Ztotego Kaganka, jedng z kategorii nazwali — mistrz —
tak formutujac kryteria owego «mistrzostway: «wszystkie szlachetne cechy,

ktére powoduja, ze nauczyciel uznawany jest za postaé wybitng»
(http://gu.us/edu.pl/node/194851/. Cyt. Za K. Olbrycht).
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Nauczyciele polscy réwniez daza do przywrdcenia w szkole relacji
mistrz-uczen. Jeden z rozdziatdow zbioru zasad etycznych «Dobre obyczaje
w nauce», zaproponowany przez Komitet Etyki przy Prezydium PAN,
zostat zatytutowany — «Pracownik nauki jako mistrzy.

Podsumowujac rozwazania o przysztosci relacji mistrz — uczen na
szczeblu akademickim, postuzmy si¢ konkluzjg zawarta w znakomitym,
przedmiotowym opracowaniu Katarzyny Olbrycht, z ktorego korzystalem
W niniejszym referacie:

«Jesli zgadzamy si¢ na kontynuowanie tradycji uniwersytetu jako
wspolnoty uczonych i1 uczacych si¢ zawigzanej w poszukiwaniu i dla
poszukiwania prawdy, relacja mistrz - uczen wydaje si¢ podstawowa, nie
do zastgpienia. Kazdy uczony zaangazowany autentycznie w swojg prace
wnosi inne podejscie, inne pomysly, inne rozwigzania, wnosi siebie.
Poszukiwanie obiektywnych wartosci pozwala zaakceptowal potrzebe
doskonalenia si¢ 1 szukania coraz doskonalszych metod odkrywania
prawdy o $wiecie i cztowieku — takze droga kontaktéw z innymi ludzmi,
zorientowanymi na podobne wartosci podstawowe, poprzez gleboki dialog
osobowy, spotkanie osob. Koncepcja cztowieka spetniajgcego si¢ w sposob
wolny, poprzez realizacj¢ warto$ci wyzszych, przyjmuje wpltyw mistrza na
ucznia jako pomoc na pewnym etapie drogi, nie zas$ jako niewole. Droga
do mistrzostwa od poczatku, nawet ta formalna, wiodla przez
«wyzwoliny». Istotg tej relacji jest rola mistrza dazacego do wyzwolenia
ucznia 1 rola ucznia zgadzajacego si¢ na mocny wplyw mistrza w imi¢
przysztego wyzwolenia do wlasnej drogi 1 odpowiedzialnosci za wartosci
uznane za wspolne. Jasna definicja tej sytuacji, wzajemna uczciwos¢ i
szacunek chronig przed grozbg wzajemnego uzaleznienia czy manipulacji.
Sa naturalng podstawa uznania autorytetu mistrza przez ucznia ale i
otwarcia  mistrza na  wartoSci  wnoszone = przez  uczniay
(http://gu.us.edu.pl/node/194851. Cyt. Za K. Olbrycht).

Trzeba stwierdzi¢, ze oprdcz tych idealnych wzorcow relacji mistrz-
uczen, wystepowata w nich, 1 zapewne wystepuje — «proza zyciay,
determinowana ludzkimi namig¢tnosciami. Jednym =z najbardziej
spektakularnych przyktadow takiej relacji jest historia Camille Claudel,
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uczennicy wielkiego rzezbiarza Augusta Rodina, ktorg mitos¢ do swego
guru doprowadzila do obtedu, chociaz wedlug wielu znawcéw, jako
artystka przerosta swego mistrza.

W tym miejscu zadajmy sobie pytanie: czy wspdlczesny cztowiek
potrzebuje jeszcze mistrza. Na to pytanie odpowiada kategorycznie
francuski filozof Emile Durkheim (francuski filozof, socjolog i pedagog —
najwybitniejszy przedstawiciel socjologizmu): «Czlowiek wspodiczesny
wola o mistrzay (http://forma-emocji.blogspot.com/2013/03/mistrz-i-
uczennica.htm). Co prawda stowa te padty ponad 100 lat temu, ale wydaja
si¢ ciggle niezwykle aktualne — wlasnie na przekor dzisiejszemu
wieszczeniu o upadku «mistrza». Problem lezy bowiem w tym, ze,
dokonujacy si¢ na naszych oczach upadek wartosci nie jest funkcja
ogdlnospotecznego dziatania, czy nawet oczekiwania, ale wynikiem
zmasowanego ataku mysli liberalnej, bedacej, jak zwykle w takich
przypadkach, na ustugach «pienigdza». Obroncy wszelkich praw ludzi i
zwierzat, zrzeszeni w finansowanych przez przerdzne lobby organizacjach,
blokujg fundamentalne inicjatywy panstw — «pro publico bonoy», walczac o
zwickszenie komfortu wigziennych cel zwyrodnialych mordercéw, a nie
dostrzegajac potrzeb ludzi, blagajacych cho¢by o minimum egzystencji i
naleznej godnosci. Nie jest prawda, ze cztowiek nie potrzebuje wzorow, a
przyszto$¢ procesu nauczania lezy w tzw. e-learningu [2]. Internet jest
wspanialg forma komunikacji, nabywania wiedzy 1 poznawania $wiata, ale
takze wielkim intelektualnym $mietnikiem, do ktorego kazdy psychopata
moze wrzuci¢ swoje «ztote mysli» — zatruwajac niestety mysli innych.

We wspotczesnej dydaktyce pozostata jednak pewna strefa, w prostej
linii nawigzujaca do manufakturalnego sposobu nauczania. W szkolnictwie
artystycznym, takze na poziomie akademickim, zachowat si¢ bowiem wzorzec
mistrz — uczen, przejawiajacy si¢ w indywidualnych lekcjach. Dotyczy to
przede wszystkim nauki gry na instrumentach a takze nauki §piewu solowego.
Jako wieloletni solista polskiej Opery Narodowej?, obecnie pedagog $piewu w

Akademii Muzycznej, jestem czgscig tej relacji. Musze stwierdzi€, ze w ciggu

? Teatr Wielki — Opera Narodowa W Warszawie.
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35 lat, jakie uptynety od zakonczenia moich studiow wokalnych, liberalne
podejscie do systemu fundamentalnych wartosci spowodowalo ogromne
spustoszenie — takze w szkolnictwie artystycznym. Nie chcg przez to
powiedzie¢, ze dzisiaj mtodzi ludzie sg gorsi, ghupsi, czy mniej utalentowani.
Sa oni po prostu ofiarami wszelkiej masci obroncéw praw 1 godnosSci
czlowieka. Wydawaloby sie, ze adept §piewu powinien mie¢ prawo do tego,
aby kazdy dzien spozytkowa¢ na nabywanie potencjatu, niezbednego do
wiasciwego wykonywania przesziej pracy. Kiedy ja studiowatem, nikomu nie
przychodzito do glowy, Ze powinienem bywac na Radach Wydziatu, 1 czuwac,
aby grono pedagogiczne nie knuto przeciwko mnie. Nikt mi tez nie kazat
wypehia¢ anonimowej ankiety na temat mojej profesorki, gdyz wazna byta Jej
opinia 0 mnie, a nie odwrotnie.

Kiedy pedagog, chcac uswiadomi¢ studentowi istot¢ procesu
oddechowego, chcial go dotkng¢ w okolice zeber, to robit to w dobre;j
wierze, bez strachu, ze zostanie oskarzony o naruszenie nietykalnosci
cielesnej, godnosci cztowieka, a nawet seksualne molestowanie. Nie
miatem tych «praw», nigdy za nimi nie tesknilem, a mimo to wspominam
swoja Panig Profesor z serdecznoscia, gdyz byla dla mnie dobrym
pedagogiem i cztowiekiem.

Dzisiaj, kiedy ogladam w Internecie szkolne lekcje, podczas ktérych
uczniowie w bestialski sposob znecajg si¢ nad swoimi nauczycielami, bedac
potem, w najgorszym razie, przeniesionymi do innej szkoty — wotam — niel. To
nic s3 zadne wspolczesne trendy, zadna postepowos¢ — to jest zwykle
zbydlecenie. Dlatego jestem zwolennikiem przywrdocenia w dydaktyce relacji
mistrz — uczen, i nadanie jej formy, przylegajacej do prawdziwych oczekiwan
spotecznych. W tym miejscu nie mozna oczywiscie abstrahowac od faktycznej
deprecjacji zawodu nauczycielskiego, spowodowanej przez socjalng
degradacje tej profesji. Nie jest to zjawisko §wiatowe, ale w wielu krajach,
niestety, ciggle wystepuje. Jest w Polsce takie okreslenie: «nauczyciel starej
daty», albo «przedwojenny nauczyciel». Symbolizuje ono tesknote za pewnym
wzorcem, uosabiajagcym takie cechy jak: olbrzymia, «oSwieceniowa» wrecz

wiedza, oraz niezachwiany autorytet moralny. Sam mialem szczescie by¢
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uczniem kilku takich nauczycieli. Dzi§, kiedy ich wspominam, i za nimi
tesknie, mysle o nich: madrzy, dobrzy ludzie. Wydaje mi si¢, ze w batalii o
przywrocenie wlasciwego wymiaru relacji mistrz - uczen, my pedagodzy nie
mamy innej mozliwosci, jak stara¢ si¢ by¢ — madrymi, dobrymi ludzmi —

wtedy nasi uczniowie, stopniowo bedg sie stawali takimi jak my.
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PE3IOME

Beciiap begnapek. IlonbiTka COBPEMEHHOTIO BO33pEHUsA Ha
B3aMMOOTHOIIEHUS «MaCTEP-yYUECHUK

B cmamve paccmampueaemcs npobrema 3aumoomuoulenutl macmepa
U YUeHUKA 8 UCMOPUYECKOU PempoCneKmuse U peausx ce200HAUHe20 OHSL.
ObocHosvisaemcsi CYWHOCMb U ONpeoeisiemcs Cneyupuka 83aumooeicmeus
8 KOOpPOUHAMAx «Macmep-y4eHuk» 6 cgepe UcKyccmeda, 8 HacmHOCmu
gokanvrozo. [loouepkusaemcs eadxcnocms nompebHOCmU U 800XHOBEHUS 8
co8epuieHCmeosanuy u camocosepuiencmeosanuu. lloxazano necamugnoe
GIUAHUE TUOEPATIbHOU UOEONI02UU HA XYO0HCeCmBeHHOe 00pa3osanue no
nomepu cucmemvl QyHoamenmanvuvix yeunocmeu. IlIpoananuzuposanvl
83AUMOOMHOWIEHUsL ~ MaAcmepa-neoazoea U  cmyoenma 8  YCIO8USX
COBDEMEHHO20  Y4eOHO-60CNUMAMENbHO20  Npoyecca 8  MY3bIKAIbHbIX
axkademusx. OceewyeHvl HecamugHvle NOCIeOCMBUsL COYUATIbHOU 0e2padayuu
npogheccuu yuumens U HOOUEPKHYMA HEOOXOOUMOCMb  B036PAUEHUS

BbICOKUX UOEA/I08 8 OMHOULCHUSIX macmep-y4eHUuUK».
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Knwueevie cnosa: 6O0KAJIbHOE  UCKYCCMEBO, 63AUMOOMHOUIEHUA
amacmep-y4eHUK», xyOODfC€CI716eHHO€ 06pa306aHue, MY3bIKAIbHAA
akaoemusl.

SUMMARY

V. Bednarek. The attempt of modern point of view on the
relationships of «master-pupily.

In the paper the problem of the relationship of a master and pupil in
the historical retrospective and the realities of the day is highlighted. The
author proves the essence which is determined by the specificity of
interaction in the coordinates of «master-pupil» in arts, particularly vocal.
The importance of the needs and inspiration in improving and self-
improvement is stressed. The negative impact of liberal ideology on art
education loss of the system’s fundamental values is shown. The
relationship of the master-teacher and student in the modern educational
process in music academies is analyzed. The negative consequences of
social degradation of the teaching profession are highlighted and the need
to return to the high ideals in the relation of the «master-pupily is stressed.

Key words: vocal art, a relationship, «master-pupily», art education,
Academy of music.
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