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RODZICE WOBEC WCZESNEJ NIEFORMALNEJ EDUKACJI
MUZYCZNEJ DZIECKA

Artykut porusza niezwykle wazng kwesti¢ udziatu rodzicow w nieformalnej edukacji
muzycznej dziecka. Przede wszystkim wskazuje na dom rodzinny, jako podstawowe miejsce
owej edukacji oraz formy aktywizacji rodzicow do podejmowania muzycznych zadan.
Odwotujac si¢ do badan psychologéw muzyki zwraca uwagg na istot¢ wczesnego kontaktu
dziecka z muzyka, szczeg6lnie za$ $piewu, pochodzacego od osdéb emocjonalnie z nim
zwigzanych. Przywotuje dawne tradycje rodzinnego muzykowania, tym samym poznawania
muzyki w sposob naturalny, przez uczestniczenie. Egzemplifikacja rozwazan jest prezentacja
wynikow opinii rodzicoéw uczestniczacych w autorskich zajeciach muzycznych dla dzieci
Akademia Przedszkolaka.

Stowa kluczowe: edukacja muzyczna, dialog muzyczny, rodzice, $piew, muzyka
ludowa

Srodowisko rodzinne a rozwéj dziecka

Jednym z podstawowych $rodowisk, w jakim zyje 1 rozwija si¢ czlowiek,
jest srodowisko rodzinne. Rodzina jest pierwsza grupa, ktérej cztonkiem staje
si¢ jednostka z chwilg urodzenia, a jej wplywy odgrywaja istotng role rowniez w
pozniejszym zyciu kazdego cztowieka'. Maria Ziemska definiuje rodzine jako
,mata grupe spoteczng, sktadajaca si¢ z rodzicodw, ich dzieci 1 krewnych (...)”.
Wspotczesni badacze tego zagadnienia akcentuja, ze definicja rodziny musi ulec
poszerzeniu w odniesieniu do licznych zmian spotecznych, jakie dokonaty si¢ w
ciggu ostatnich piecdziesieciu lat: rozwody, samotne rodzicielstwo, odwrdcenie
r6l meza 1 zony, zwigzki homoseksualne, rodzicielstwo zastepcze 1 rodziny
mieszane®. Zatem analizujac badania nad wptywem zycia rodzinnego na rozwoj
dziecka, nasuwa si¢ wniosek, ze struktura rodziny odgrywa o wiele mniej wazng
role niz jej funkcjonowanie®. Problematyka rodzinna podejmowana zaréwno w
pracach z zakresu psychologii rodziny, jak i psychologii rozwoju jednostki,
moze by¢ analizowana poprzez ukazanie wptywu rodziny na rozwdj osobowosci
dziecka, lub rodziny i jednostki - stanowiacych zalezne od siebie systemy”.

M. Ziemska, Rodzina a osobowos¢, Panstwowe Wydawnictwo Wiedza Powszechna, Warszawa 1979, cytuje za:
G.K. Konkol, Rodzina i sSrodowisko rodzinne jako wyznacznik powodzenia w dziatalnosci muzycznej, (w:)
Psychologiczne podstawy ksztatcenia muzycznego. Materiaty z ogdlnopolskiego seminarium dla nauczycieli i
psychologéw szkét muzycznych, Warszawa 1999, s.137.
’H.R. Schaffer, Psychologia dziecka, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 109.
* H.R. Schaffer, Psychologia ..., op.cit., cytuje za: H.R. Schaffer, Making Decisions about Children: Psychological
Questions and Answers (wyd.2), Oxford, s. 118.
M. Tyszkowa, Rodzina a rozwdj jednostki, Naktadem Centralnego Programu Badan Podstawowych, Poznan
1990, cytuje za: G.K. Konkol, op.cit., s. 137.

[ 203 ]



AKTya/IbHI MUTaHHS MUCTEIbKOI OCBITH Ta BUxoBaHHs, 2016. - Bum. 2 (8)

Literatura z zakresu psychologii poswigca wiele uwagi istotnej roli
rodziny w rozwoju ogoélnych i specyficznych zdolnosci dzieci. Wyniki badan
akcentujg znaczenie dobrego statusu ekonomicznego rodziny (w tym: wysokie
dochody, dobre warunki domowe, duze zbiory biblioteczne, pltytowe) jako
zrédta uzdolnien dzieci. Z jednej strony zamozno$¢ warunkuje zaspokojenie
podstawowych potrzeb jednostek, z drugiej - stymuluje rozwoj od wczesnego
dziecinstwa. Rodziny zamozniejsze starajg si¢ rozbudzi¢ zainteresowania
intelektualne 1 kulturowe potomstwa, stwarza¢ odpowiednig atmosfere oraz jak
najlepsze warunki do nauki®. Takze nieformalna edukacja muzyczna, ktora jest
celem moich badan, wymaga od rodzicow wlasnie poswiecenia czasu 1
zainteresowania rozwojem muzycznym dziecka. Oprocz statusu spoteczno-
ekonomicznego na rozwoj zdolnosci muzycznych dziecka ma wpltyw poziom
wyksztatcenia rodzicéw, zasob doswiadczen muzycznych dostarczanych przez
dom, posiadanie réznych instrumentéw oraz udzial rodziny w zajeciach
muzycznych 1 ogolne zainteresowanie tg dzialalnoS$cig; szczegdlnie wazna jest
interakcja dziecka z matka®. Nieformalna edukacja muzyczna staje sic zatem
furtkg, tacznikiem migdzy rodzicem a Swiatem muzycznym, by dalej
wprowadza¢ w ten Swiat swoje dziecko.

Mozliwosci rozwoju muzycznego dziecka

Wspotczesne poglady na mozliwosci wychowania muzycznego dzieci
opierajg si¢ na dwoch podstawowych zatozeniach:

- zdolno$ci muzyczne u dzieci wzrastajg wraz z wiekiem, rdznicujac si¢
stopniowo 1 przeobrazajac zaréwno pod wzgledem iloSciowym, jak 1
jako$ciowym,

- mozliwosci rozwoju stuchu muzycznego u dzieci we wczesnym
dziecinstwie sg na tyle duze, ze mogg sta¢ si¢ podstawa dziatalno$ci muzycznej
realizowanej w warunkach zbiorowego nauczania’.

Rozwazajac powyzsze tezy, nalezy mocno zaakcentowal fakt, ze
mozliwosci rozwoju shluchu muzycznego dzieci s3 ogromne. Szczegolne
predyspozycje do zajmowania si¢ muzykg i do zabaw muzyczno-ruchowych
przy muzyce wystepuja juz miedzy drugim a szostym rokiem zycia. Kazde
dziecko ma w sobie potencjal muzyczny, a zadaniem najblizszego Srodowiska
jest pomoc w jego rozwoju.

Niezwykle rzadko si¢ zdarza, aby normalna, zdrowa osoba miata deficyt
W ,,muzycznym” genetycznym wyposazeniu. To, co nazywamy brakiem
muzycznych zdolnos$ci, jest wynikiem braku odpowiednich doswiadczen we

>G. Konkol, op. cit., s. 138-139.

®K. Lewandowska, Srodowisko rodzinne jako czynnik warunkujgcy rozwdj muzykalnosci u dzieci w wieku
przedszkolnym, (w:) M. Meyer-Borysewicz, K. Miklaszewski (red.), Materiaty Miedzynarodowego Seminarium
Psychologow muzyki w Radziejowicach (24-29 wrzesnia, 1990), Warszawa, s. 324-335, cytuje za: G.K. Konkol,
op. cit., s. 143.

’K. Lewandowska, Rozwdj muzykalnosci dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym, (w:) D. Malko,
Metodyka wychowania muzycznego w przedszkolu, WSiP, Warszawa 1990, s.20.
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wezesnym dziecinstwie oraz zaniedban edukacyjnych®. Tak niestety dzieje sic w
wielu domach, w ktorych rzadko stychac spiew.

Rozwdj $piewu, inaczej mowy muzycznej, porowna¢ mozna do rozwoju
mowy ,,méwionej”. Podobnie jak mowa, $piew moze stac si¢ potrzebg kazdego
matego dziecka do wyrazania swoich uczu¢ czy nastrojéw. Warunkiem
opanowania mowy muzycznej jest obecno$¢ $piewu w domu rodzinnym.
Spiewajaca mama czy $piewajacy tata poprzez piosenke moze komunikowaé sig
z dzieckiem, prowadzi¢ z nim muzyczny dialog nie pozbawiony cech zabawy.
Racjonalne argumenty mowia, ze inicjowane w dziecinstwie aktywnosci
muzyczne przynoszg z jednej strony korzystne skutki dla szeroko
rozumianego rozwoju poznawczego, z drugiej zas reguluja relacje
czlowieka w grupie spolecznej. Mowiac tu o wcezesnej nieformalnej edukacji
muzycznej uwaga koncentruje si¢ na $piewie jako pierwszej bezposredniej
reakcji na potrzeb¢ muzykowania dziecka.

Psycholodzy 1 pedagodzy od lat radzg — uczmy dzieci Spiewu Jednakze
zanim dziecko zachwyci 1 wzruszy swoich rodzicow swoim pierwszym
wykonaniem Wiazt kotek na ptotek musi nastapi¢ odpowiednia stymulacja oraz
czesty kontakt z muzyka 1 to — jak czgsto podkresla Maria Manturzewska —
pochodzaca od osoby emocjonalnie zwigzanej z dzieckiem, ktéra ,,dobrze
$piewa zardwno z dzieckiem jak i do dziecka™®.

Nauka muzyki w tradycyjnych kulturach

Warto tu zwrdci¢ uwage i przypomnie¢, ze muzyka od poczatkow swojego
istnienia S$ciSle wigzata si¢ z codziennym zyciem ludzi w grupie oraz ich
obyczajowoscig. Tak postepowano w wielu tradycyjnych kulturach, gdzie muzyka
przekazywana byta z pokolenia na pokolenie 1 muzyke poznawato si¢ w sposob
naturalny przez uczestnictwo w zywym muzykowaniu dorostych. Matka
$piewata dziecku kotysanki, stajac si¢ pierwsza przewodniczka po S$wiecie
dzwigkow. Zoltan Kodaly nazywa to ,,matczyng muzyka” lub ,,matczyng mowg
muzyczng” . Szczegblng cecha tej muzyki jest to, ze jest skierowana do dziecka 1
stanowi  szczegdlng formg¢ komunikacji z narodzonym  dzieckiem.
Pierwszym Srodowiskiem muzycznym dziecka, jest [powinien by¢]  krag
rodzimej muzyki. Warto o tym moéwic¢ — szczegdlnie dzisiaj. Dziecko rodzi sig
bowiem w okreslonej rodzinie oraz lokalnosci, ktora jest pierwszym zrodiem
wdrazania w kulture'®. Dzisiaj $piewy dzieciece (okreslenie stosowane przez
Ludwika Bielawskiego™" ) rzadko kojarza sie z tradycja ludowa, chyba ze mamy do
czynienia z wielopokoleniowym domem rodzinnym, w ktorym babcia 1 dziadek

®8. Kamiriska, Wczesne doswiadczenia muzyczne i ich rola w rozwoju cztowieka, wyktad otwarty wygtoszony w
dniu 17.12.2015 w Akademii Muzycznej im. K. Szymanowskiego w Katowicach.

oM. Manturzewska, B. Kaminska, Rozwdj muzyczny cztowieka, (w) Wybrane zagadnienia z psychologii muzyki,
M. Manturzewska, H. Kotarska, (red.), WSiP, Warszawa 1991, s. 36, 37, 320.

105 k. Dadak-Kozicka, Przejawy i wymiary integracji przez muzyke, (w:) Integrujgce wartosci muzyki, J.K. Dadak-
Kozicka, W. Jankowski (red.), Akademia Muzyczna im. F. Chopina, Filia Uniwersytetu Slaskiego, Warszawa-
Cieszyn 2002, s. 39.

11Wiecej na ten temat: L. Bielawski, Tradycje ludowe w kulturze muzycznej, IS PAN, Warszawa 1999, s. 247-260.
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dobrze pamietaja piosenki z dziecinstwa. Spiewanie ich przez najblizsze osoby,
jesli skierowane jest do dzieci, przyjmuje najpiekniejsza forme dialogu.

Od trzeciego do piatego roku zycia dziecko nabywa naturalnej swobody w
postugiwaniu si¢ jezykiem muzycznym. Jesli do tego czasu prowadzony byl z
nim muzyczny dialog, w jego otoczeniu byta obecna zywa muzyka, to przyszli
wybitni wykonawcy w tym czasie z reguly potrafia dobiera¢ melodie na
fortepianie, potrafia $piewa¢ wzglednie poprawnie wiele melodii'®. Wptyw
srodowiska domowego, dobre wzory, mozliwos¢ dostrajania si¢ przez $piew z
innymi, dobrze $piewajacymi osobami, wydaja si¢ najbardziej skutecznymi
sposobami ksztalcenia poprawnego S$piewu. Najlepiej Spiewaja dzieci z
domoéw, w ktérych sie $piewa’”.

Zajecia muzyczne w Akademii Przedszkolaka

Wigkszos¢ matych wspotczesnych dzieci nie ma okazji stykac sie z
muzyka uprawiang przez najblizszych, nie ma mozliwos$ci naturalnego wrastania
w rzeczywistos¢ kultury, stad tez istnieje potrzeba podejmowania swiadomych
inicjatyw 1 dziatan, do ktérych niewatpliwie zaliczajg si¢ zajecia muzyczne
Akademii Przedszkolaka.

Niniejszy artykutl oparty jest na analizie postawy rodzicow dzieci
uczeszczajacych na owe zajecia. Moje ponad szescioletnie doSwiadczenie w
prowadzeniu zaje¢ pozwala w pewnym stopniu zdefiniowa¢ postawe rodzicow
wobec tej formy edukacji muzycznej.

Zajecia muzyczne odbywaja si¢ dwa razy w tygodniu po pét godziny dla
dzieci mtodszych (2-4 letnich) i starszych (4-6 letnich). Czgstotliwosé spotkan
wymaga od rodzicOw zaangazowania, systematyczno$ci i organizacji dnia
(szczegolnie w stosunku do matych dzieci, ktére czesto jeszcze popotludniu
$pig). Warto rowniez podkresli¢ fakt, ze w mtodszej grupie Spiewaja gtdéwnie
rodzice, biorgc aktywny udzial we wszystkich dziataniach muzycznych. W
grupie starszej obecno$¢ rodzicow nie jest wymagana ale wskazana,
potgodzinne zajecia nie sg zatem przerwa dla rodzicow. Ich czynny udzial
przetamuje opor w stosunku do $piewania (szczegoOlnie dotyczy to ojcow),
aktywizuje ich wyobrazni¢, spontanicznos¢, kreatywnos¢, buduje niesamowitg
wi¢z z dzieckiem, a takze pozwala przenies¢ do domu poznany na zajgciach
material muzyczny wraz z zabawami.

Podstawe materialu muzycznego realizowanego podczas zajg¢ w ramach
Akademii Przedszkolaka stanowi wyltacznie muzyka ludowa reprezentowana
przez polski dzieciecy folklor, w tym wyliczanki (zabawy z tekstem) oraz
polskie piesni ludowe - gltéwny przejaw 1 wyraz rodzimej sztuki, z ktdrymi
rodzice nierzadko stykaja si¢ po raz pierwszy.

Muzyka ludowa zawsze byta przeznaczona do wykonywania podczas
konkretnej sytuacji: a to kotysanka do usypiania dziecka, a to piesni weselne czy

20, Manturzewska, Przebieg zycia muzyka w swietle badan wtasnych, (w:) M. Manturzewska, H. Kotarska,
(red.), op. cit., s. 321.

Bpor. A. Waluga, Spiew w perspektywie edukacji muzycznej. Koncepcje, badania, programy, Akademia
Muzyczna im. Karola Szymanowskiego w Katowicach, Katowice 2012, s. 44.
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utwory zwigzane z réznymi porami roku 1 $wigtami, np. koledy itp. Piesni mialy
swoje typowe sytuacje wykonawcze i1 zawsze czemu$ stuzyly, o czym$§ w
naturalny sposob pouczaty. Znamienne jest, ze w spolecznosciach tradycyjnych
muzyka towarzyszy czlowiekowi od matego dziecka: dzieciom $piewa si¢
kotysanki, male dzieci tez szybko ucza si¢ od rodzenstwa i starszych osob
wyliczanek, gier, zabaw muzycznych. I tak przez cale zycie, przy réznych
okazjach, w tych wspolnotach ludzie Spiewaja, grajg i tancza.

Folklor dziecigcy, w tym piosenki i zabawy dziecigce, zostal pozbawiony
swego naturalnego $rodowiska, jakim byta kiedy$ wie$, wspolnota, rodzina 1
relacja z drugg osobg - zostal wprowadzony do s$rodowiska sztucznie
wykreowanego: przedszkola, szkoty czy zaje¢ umuzykalniajacych. Nawigzujac
do tradycji, w przedszkolu i1 szkole nalezaloby nauczy¢ dzieci uprawia¢ muzyke
tak, by mogla ona zawsze czlowiekowi towarzyszy¢ jako umiejetno$¢ Spiewu,
nawyk $piewu i stuchania muzyki, wreszcie jako potrzeba obcowania z nig"*,
Jedynym stalym punktem pozostal cztowiek, relacja z nim. W przypadku dzieci
najmniejszych to rodzic, opiekun, osoba, ktora stanie si¢ tacznikiem migdzy
dzieckiem a Swiatem muzyki.

Celem zaje¢ umuzykalniajacych, ktore prowadzg, jest wukazanie
funkcjonalnych 1 muzycznych wartosci folkloru, stuzacych rozwojowi
psychicznemu oraz uspolecznieniu dziecka. Spiewanie piosenek i zabawy
muzyczne (muzyczno-taneczne) to ,wychowanie przez uczestniczenie” w
muzykowaniu, a zarazem poznawanie tradycji kultury ludowe;j.

Egzemplifikacja

W  ponizszym artykule skupi¢ si¢ na opiniach rodzicow wobec
nieformalnego sposobu umuzykalniania ich dzieci i ich samych podczas zaje¢
popotudniowych w ramach programu Akademia Przedszkolaka. Zajgcia
nawigzuja do sytuacji domu rodzinnego, w ktérym dziecko moze najwigce;j
skorzysta¢, jesli w swoim otoczeniu ma Spiewajacych dla niego 1 z nim
$piewanki z kregu kultury muzycznej, w ktorej zyje. Pierwszym, podstawowym
zatozeniem zaje¢ jest czynny udziat rodzicéw, czyli ich aktywnos¢ wokalna i
ruchowa. Bardzo czgsto dzieci nie potrafia powtorzy¢ piosenki uczonej na
zajeciach, co niejednokrotnie wigze si¢ z tym, ze jeszcze plynnie nie mowig -
nierzadko zapamigtuja tylko ostatnig frazg piosenki lub wybrany przez siebie
motyw. Znajomo$¢ repertuaru przez rodzicOw pozwala na to, by nauka, a
wlasciwie zabawa z piosenka, przeniosta si¢ z zaje¢ do domu dziecka. By §piew
towarzyszyl mu przy czynnos$ciach zycia codziennego, jak: kapiel, zabawa z
pluszakami, ubieranie butow, itp. Wspdlne $piewanie wraz z mamg czy tata
wzmacnia wi¢z rodzinng 1 pokoleniowa. Bardzo czesto na zajecia przychodza
réowniez dziadkowie, co pozwala poszerzy¢ krag o kolejne pokolenie. Z moich
szescioletnich obserwacji wynika, ze bardzo chetnie uczestnicza czynnie w
zajeciach nie tylko mamy, ale réwniez ojcowie 1 dziadkowie. Zdarzajg si¢

4 p. Lenska, Muzyka ludowa w edukacji matego dziecka, Stowarzyszenie im. Zoltana Koddlya w Polsce,
Katowice 2014, s. 9.
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sytuacje, gdy dziecko odmawia wspdlnej zabawy, siedzi z boku, wtedy rodzice
dalej uczestniczag w zabawach, motywujac w ten sposéb dzieci. Rodzice
aktywizowani sg w wielu formach: nie tylko odtwarzaja ruch, teksty wyliczanek
1 $piewaja piosenki, ale rowniez improwizuja melodi¢ czy ruch bedace
ostinatem do znanej piosenki. W mojej praktyce nie spotkatam przypadku
odmowy badz niewykonania zadania. Jesli rodzice decyduja si¢ na wspOtprace z
osobg prowadzaca, w petni akceptuja zasady panujace podczas zajec.

Rezygnacja ze spotkan po pierwszych tzw. "otwartych zajeciach" przez
niektorych rodzicow z reguly argumentowana jest brakiem wystarczajacych
,atrakcji”, jak np. zbyt mata ilo$¢ instrumentow perkusyjnych, brak muzyki
odtwarzanej z plyty CD, zbyt waski material muzyczny. Zapamigtalam
wypowiedz osoby, ktora po pierwszych zajeciach zapytata: czy na tych
zajeciach bedzie muzyka? Pozostawiam to bez komentarza.

Aby zbada¢ postawe rodzicow wobec nieformalnej edukacji muzycznej,
przeprowadzitam sondaz przy uzyciu ankiety (skala Likerta™ zawierajaca 50
stwierdzen). Ankieta badala stosunek rodzicow do zaje¢, ich oczekiwania,
zaobserwowane zmiany Ww zachowaniu dziecka pod wplywem zajec
muzycznych i stosunek dzieci do zajg¢. Ankieta byla anonimowa, rodzice
wypehiali j3 w domu.

W roku szkolnym 2015/2016 na zajgcia uczg¢szcza dwanascioro dzieci (w
tym dwoje rodzenstwa), szescioro w grupie mtodszej 1 szescioro w grupie
starszej. Ankieta przeprowadzona zostata pod koniec stycznia, a wigc po
czterech miesiacach zajeé. Zostata wypelniona przez dziewigcioro rodzicow™.
Ich analiza pozwala jednoznacznie stwierdzi¢, ze wszystkim zajecia si¢ bardzo
podobaja, podobaja si¢ réwniez utwory muzyczne/piosenki wykorzystywane na
zajeciach oraz osoba prowadzaca zajecia. Za wilasciwy uznali rodzice udzial
procentowy muzyki w zajeciach oraz mozliwosci udzialu aktywnego
uczestnictwa w nich dzieci (zabawy muzyczno-ruchowe, $piewanie, ruch,
taniec); tylko jedna z ankietowanych osob zakreslita stwierdzenie: za mato jest
takich akcji. Rowniez wigkszo$¢ rodzicow byta zgodna w akceptacji stwierdzen:
moje dziecko mialo wiele przyjemnosci z zaje¢ (szescioro ankietowanych
odpowiedziato zdecydowanie tak, troje raczej tak); moje dziecko moglo si¢ z
zaje¢ dowiedzie¢ wiele o0 muzyce, zwlaszcza ludowej (troje odpowiedziato
zdecydowanie tak, szeécioro raczej tak); moje dziecko czulo si¢ na zajeciach
dobrze (czworo odpowiedziato raczej tak, pigcioro zdecydowanie tak), zajecia
sq odpowiednio skonstruowane dla dzieci, dostosowane do ich poziomu
(osmioro ankietowanych zakreslito zdecydowanie tak, dwoje raczej tak).

K. Rubacha, Metodologia badar nad edukacjg, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2008, s.
175.

*Tak mata liczba respondentéw nie pozwolita na przeprowadzenie badan statystycznych, a jedynie na opis
tendencji pojawiajgcych sie w wypowiedziach rodzicow. Do opisu tego odniostam sie réowniez w wyktadzie
wygtoszonym podczas IV Ogdlnopolskiej Konferencji Naukowej Konteksty Ksztatcenia Muzycznego Stymulacja
rozwoju umuzykalnienia dzieci w relacji z rodzicami - z doswiadczen katowickich instytucji muzycznych,
Akademia Muzyczna w todzi, 22-23 kwiecien 2016.
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Szescioro rodzicoOw na pytanie- czy zajecia osobiScie takze mi sie podobaly?
odpowiedziato zdecydowanie tak, dwoje raczej tak, jedna z ankietowanych
odpowiedziata zdecydowanie nie (ciekawe, ze ta sama osoba w pytaniu: jak
Panstwu ogodlnie podobaja si¢ zajecia? odpowiedziata: bardzo sie podobajg).
Pigcioro ankietowanych napisalo, ze powinno by¢ podawanych wiecej
informacji dotyczqcych poszczegolnych utworow muzycznych wykorzystanych na
zajeciach, raczej nie - stwierdzilo czworo rodzicow. Na pytanie, Czy powinno
by¢ wiecej zabaw muzycznych troje ankietowanych odpowiedzialo, ze raczej
tak, szescioro raczej nie. Przy opinii: zajecia zainicjowaly/pobudzily mnie
osobiscie do sluchania i zajmowania si¢ muzyka, dwoje ankietowanych
stwierdzilo, ze raczej tak, piecioro raczej nie a dwoje zdecydowanie nie.
Sze$cioro rodzicow zakreslito: zdecydowanie zajecia s3 wspanialym
wspolnym przezyciem, zwlaszcza dla dziecka, dwoje rodzicow zaznaczyto
raczej tak. Przy stwierdzeniu, ze atmosfera na zajeciach jest bardzo
przyjemna tylko jedna ankieta wskazuje odpowiedz raczej tak, reszta zakreslita
zdecydowanie tak. Pigcioro ankietowanych stwierdzito, ze zajecia sq dla nich
bardzo interesujgce a czworo, ze raczej tak.

W kolejnej czesci ankiety rodzice wypowiadali si¢ na temat, czy uwazajq
swoje dziecko za muzykalne. Dwoje zaznaczyto zdecydowanie tak, siedmioro
raczej tak. Rodzice okreslali rowniez, czy muzyka stanowi wazny element w ich
zyciu/ich zyciu rodzinnym, raczej tak odpowiedzialo o$mioro rodzicow,
zdecydowanie tak — jedna osoba. Rowniez wigkszo$¢ chcialaby przyjsé na
kolejne zajecia z dzieckiem, pigcioro rodzicow zaznaczylo zdecydowanie tak,
troje raczej tak, jedna osoba zaznaczyla zdecydowanie nie (cho¢ wczesniej
zaznaczyla ze zajecia, wykorzystane piosenki i osoba prowadzaca bardzo si¢
podobaja).

W dalszej czesci ankiety rodzice okreslali, czy tego typu zajgcia maja
skutki badz nastepstwa dla ich dzieci. Na pytania, czy dziecko opowiada o
zajeciach po ich zakonczeniu, dwoje odpowiedzialo zdecydowanie tak,
pigcioro raczej tak, dwoje raczej nie; czy Spiewa piosenki uslyszane na
zajeciach, dwoje odpowiedziato zdecydowanie tak, szescioro raczej tak, jedna
raczej nie, czy gra, opowiada historie uslyszane na zajeciach - jedna
odpowiedziata zdecydowanie tak, czworo raczej tak, czworo raczej nie, czy
maluje obrazki, ktére maja zwiazek z zajeciami - jedna odpowiedziata raczej
tak, siedmioro raczej nie, jedna zdecydowanie nie. Odnosili si¢ rowniez do
oczekiwan zwigzanych z zajeciami. Siedmioro z ankietowanych zaznaczylo:
moje dziecko powinno mie¢ wiele przyjemnosci z tych zaje¢, (dwoje
rodzicOw nie zaznaczylo tego punktu); moje dziecko powinno zapoznaé sie¢
muzyka ludowa, (tu siedmioro ankietowanych nie zaznaczylo tego punktu,
dwoje zaznaczylo), moje dziecko powinno si¢ nauczyé czego$ o muzyce (W
tym stwierdzeniu tylko dwoje rodzicéw nie zaznaczylo tego punktu, siedmioro
zaznaczyto). W dalszej czesci rodzice mogli wpisa¢ czego innego oczekujg po
zajeciach, moje dziecko powinno:...nauczy¢ si¢ bawi¢ z innymi, poprzez
muzyke budowac relacje z innymi dzie¢mi, umuzykalnia¢ si¢, pozna¢ nowe
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piosenki i melodie. W ostatniej rubryce oczekiwan rodzice mieli podane inne:
w tym miejscu tylko jeden rodzic napisat: przyzwyczajanie dziecka do zabaw
grupowych, nauczenie zabaw z muzykq.

Kolejne punkty ankiety okreslaty wiek, pte¢ oraz wyksztalcenie
ankietowanego. Dwoje rodzicow plasuje si¢ W przedziale wiekowym 40-49,
siedmioro 30-39, wsrdd ankietowanych byl jeden mezczyzna, pozostata dsemka to
kobiety, wszyscy ankietowani posiadajg wyksztalcenie wyzsze. Na pytanie czy
ankietowany gra na jakim$ instrumencie jeden rodzic napisat pianino, inny gitara.

Rodzice ustosunkowywali si¢ réwniez do tego, czy ich dziecko lubi braé
udzial w zajeciach - w tym punkcie wigkszo$¢ rodzicéw byla zgodna, osmioro
odpowiedziato zdecydowanie tak, jedna osoba raczej tak.

Jednym z ostatnich aspektow, ktore poruszata ankieta, to zmiany w
zachowaniu dziecka pod wptywem udziatu w zajeciach. Rodzice odnosili si¢ do
ponizszych punktow:

1. udzial dziecka w zajeciach wplynal na jego samoocen¢ (szescioro
odpowiedziato raczej tak, dwoje raczej nie, jedna osoba zdecydowanie nie),

2. dziecko od momentu czynnego udzialu w zajeciach akademii
przedszkolaka jest bardziej otwarte na kontakty z innymi dzie¢mi (dwoje
odpowiedziato zdecydowanie tak, pigcioro raczej tak, jeden raczej nie i jeden
zdecydowanie nie),

3. dziecko lubi braé¢ udzial w pracach grupowych (jeden wybral
zdecydowanie tak, siedmioro raczej tak, jeden raczej nie),

4. dziecko chetnie podporzadkowuje si¢ regulom panujacym w grupie
(jeden zaznaczyt zdecydowanie tak, siedmioro raczej tak, jeden raczej nie),

5. dziecko bierze aktywny udzial w zajeciach (troje zaznaczylo
zdecydowanie tak, szescioro raczej tak),

6. dziecko jest bardzo skoncentrowane na zajeciach (siedmioro
rodzicéw zaznaczyto raczej tak — jeden rodzic dopisat: choc¢ bywa roznie, dwoje
zaznaczylo raczej nie),

7. dziecko przebywajac w grupie szybciej uczy sie zasad postepowania
(dwoje okreslito zdecydowanie tak, siedmioro raczej tak),

8. zajecia rozwinely w dziecku lepsza umiejetno$¢ w nawiazywaniu
kontaktéw (jedna osoba stwierdzita zdecydowanie tak, siedem osob raczej tak,
jedna raczej nie),

9. dziecko jest bardziej zdyscyplinowane (pigcioro zaznaczyto raczej
tak, czworo raczej nie),

10. dziecko jest bardziej wrazliwe na muzyke (czworo odpowiedziato
zdecydowanie tak, piecioro raczej tak),

11. zajecia mogly wplynaé pozytywnie na rozwdj muzyczno-ruchowy
dziecka (siedmioro rodzicow skreslito zdecydowanie tak, dwoje raczej tak).

Jeden z rodzicéw pod ta czeScig ankiety dopisal: zmiany pojawiajg sie
powoli ale systematycznie.
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Ostatni punkt sformulowany zostal w formie pytania: Jakie zyczenia ma
Pani/Pan w zwigzku z przyszlymi zajeciami z cyklu Akademia
Przedszkolaka? - odpowiedzi byly nastepujace:

- chciatabym powroci¢ do wczesniejszych piosenek — dla przypomnienia.
Bytoby bardzo mito gdyby rodzice mogli czasem dostac tekst piosenki (lub jej
tytut lub link jesli tekst jest do odnalezienia w sieci ), czasem po jednym dniu
zapominamy tekstu nowej piosenki. W niektorych piosenkach mozna podawac
region Polski skqd melodia pochodzi (o ile jest to znane), np. melodia goralska,
slgska itp.

- bardzo pozytywne jest zapraszanie studentow wraz z instrumentami,
nalezy to kontynuowac™,

- wieksze zroznicowanie utworow muzycznych,

- aby syn dalej uczyl sie wspolpracy w grupie oraz ciekawe byly
prezentacje licznych instrumentow,

- by dzieci sie umuzykalnity pod kqtem egzaminu do szkoly muzycznej.

Podsumowanie

Analiza ankiet pozwala stwierdzi¢, ze glownymi czynnikami
przemawiajagcymi za nieformalng edukacja muzyczng dziecka s3 -
umuzykalnienie oraz budowanie wigzi w grupie. Umuzykalnienie rodzice
traktujg dwojako: jako jeden z elementow ogdlnego wyksztalcenia dziecka oraz
bardziej] zawodowo jako przygotowanie do egzaminow wstepnych do szkoty
muzycznej. W poprzednich latach zdarzaty si¢ przypadki, ze zajecia w ramach
Akademii Przedszkolaka otwieraly oczy rodzicom na uzdolnienia muzyczne ich
dziecka, co pozwalalo mu uczy¢ si¢ muzyki w szkole muzyczne;.
Mata liczba badanych pozwolita jedynie na opisowe potraktowanie udzielonych
odpowiedzi. Zarysowuje si¢ jednak szansa na kontynuowanie badan z kolejnymi
grupami rodzicéw dzieci, ktore zglaszaja si¢ na nastgpny rok zajec.

Budowanie wigzi w grupie to kolejny aspekt przemawiajacy za taka forma
edukacji. Jako ze najmtodsze dzieci z racji wieku na ogdl nie uczgszczajg
jeszcze do przedszkola, Akademia Przedszkolaka umozliwia im kontakt z
rowiesnikami, rozwoj wigzi spotecznych, co daje im lepsze przygotowanie do
nielatwego momentu, jakim jest rozpoczecie edukacji przedszkolne;.
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SUMMARY

Lenska Dominika. Parents in early informal music education of the child.

This article raises important issues of parents participation in informal
music education of the child. First of all, it states that home remains a major
place of this education and form of parents activity in making music. the
analysis of music psychologists ’ resarch shows that early contact with music has
a great impact on the child, especially singing of people who are in emotional
contact with him. The old traditions of the family music making, when through
direct participation the child learns music in a natural way, are revealed. The
results of the parents’ views survey on the results of participating in author’s
music classes for children in so-called Kindergarten Academy are given. In
order to examine the attitude of parents to informal music education, the author
has conducted the questionnaire-based survey (Likert scale based on fifty
statements). This questionnaire examines parents attitude to classes, their
expectations, changes in the behavior of a child during classes.

Key words: music education, musician dialogue, parents, singing, folk
music.
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PE3IOME

Jlencbka Jlominika. batbku y panHiil iHQOpMalbHI MY3W4YHIA OCBITI
JTUTUHU.

YV cmammi pozenanymo eadxciusi numauHs  yuyacmi  O6AmMoKie Y
iHhopmanvHiti my3uuniti oceimi oumunu. Hacamnepeo, cmeepdiicyemuvcs, wo
OamvKieCoKull OiM 3aIUWAEMbCS OCHOBHUM Micyem il (Mysuunoi) oceimu,
AKMugI3y4u y4acms 6amvKig y ybomy npoyeci. Ananiz 00cuioxcerb My3udHux
ACUXONI02I8 3aC8i04U8 6BeluUKe 3HAYEHHS PAHHbLO20 KOHMAKMY 3 MY3UKOIO,
0CO0IUBO CNIB PIOHUX, SKI 3HAXOOAMbCS 8 eMOYIUHOMY KOHMAKMI 3 OUMUHOIO.
Poszensnymo  cmapi  mpaduyii  cimeuno20  My3UKY6AHHA, KOIU 3A805KU
besnocepeonill yuacmi OUMUHA 3HAUOMULACH 13 MY3UKOI NPUPOOHUM YUHOM.
Haseoeno pezynomamu Oocniodicennss noensodie 6amvkie Ha pe3yibmamu
3aHAmMb 3 OimbMu 6 aemopcoKiu Axademii OowkinvHuka. [ 6ueyeHHs
cmaeneHHs 0amvKié 00 HeghOpPMAIbHOI MY3UUHOI 0Cc8imu npedcmasieHo 3acoou
diacHocmuKy, pno3pobieni Ha ocHosi wkamu Jlaiikepma. B aumxemi
PO32NA0a€EMbCsl 6AMbKIBCbKe CMABAeHHs 00 3aHAMb, IX OYIKYBAHMA, 3MIHU 8
Nn0BeOIHYI OUMUHU NIO MY3UKYBAHHS.

Kniowuosi cnoea mysuuna oceima, mysuxaum, oianoe, OamvKu, cnis,
HapoOHa MY3UKd.
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