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Thus, there are different types of camps, of various duration, different sources of 

financing, different forms of ownership and different pedagogical programs. Today, summer 

children’s camps are an important part of the system of continuous education, give the 

person the best opportunities in the field of recreation and rest. 

It is concluded that foreign experience is a vivid example of how it is possible to 

qualitatively reform the process of health improvement and recreation of children in our country. 

Its analysis, reflection and proper assessment will promote development of diverse approaches to 

solving the problems of summer recreation and rest of children in Ukraine. Therefore, the foreign 

experience of organizing children’s health and recreation needs further research in order to 

ensure realization of the children’s right to full and qualitative improvement. 

Key words: health improvement, rest, camp, coordination and interaction, tourism, 

child health improvement, upbringing and education, recreation. 
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ІСТОРІЯ І СУЧАСНІ РЕАЛІЇ 
 

Визначено історичні, соціально-економічні, політичні детермінанти 

становленнѐ та розвитку освіти корінного населеннѐ у США і Канаді; показано 

взаюмозв’ѐзок особливостей функціонуваннѐ системи освіти корінного населеннѐ з 

процесами колонізації північноамериканських земель ювропейцѐми; розкрито 

сутність політики асимілѐції корінного населеннѐ, ѐка породжувала расову 

дискримінація корінного населеннѐ країн, посилявала їх маргіналізація і деградація; 

закцентовано увагу на діѐльності шкіл-інтернатів длѐ дітей корінних народів ѐк 

одніюї з форм освітньої асимілѐції, показано їх негативний вплив на вихованнѐ дітей 

корінних народів; виѐвлено, що сучасноя тенденціюя освітньої політики щодо 

корінних народів ю перехід від політики асимілѐції до політики інтеграції; показано, 

що сучасна освіта корінних народів у США і Канаді базуютьсѐ на  принципах 

мультикультуралізму, демократії, гуманізму, на націоналістичному підході, 

урахуванні освітніх потреб та потреб ринку праці. 
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Постановка проблеми. У сучасному глобалізованому світі, в умовах ак-

тивізації інтеграційних та міграційних процесів, розвитку мультикультурного 

суспільства важливого значеннѐ набуваю проблема освіти корінного насе-

леннѐ країн. У підсумковому документі Генеральної Асамблеї «Всесвітнѐ кон-

ференціѐ по корінним народам» (2014) зазначалосѐ, що необхідно забез-
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печити рівний доступ до ѐкісної освіти корінному населення, на основі пова-

ги до культурного різноманіттѐ, реалізації ініціатив і стратегій та виділеннѐ ре-

сурсів длѐ розширеннѐ прав і можливостей корінних народів (United Nations, 

2014). Зауважимо, що освітнѐ політика по відношення до корінного насе-

леннѐ стосуютьсѐ стратегічних цілей держави, сприѐю юдності нації та сус-

пільства в цілому. До корінного населеннѐ в світі відносѐть майже п’ѐть тисѐч 

груп лядей, ѐкі проживаять у 90 країнах світу, а їх кількість сѐгаю 380 млн 

лядей (Огіюнко, 2017). Особливий інтерес становлѐть США і Канада – країни, 

ѐкі пройшли складний та тернистий шлѐх у вирішенні даної проблеми, у ѐких 

приблизно 2–5 % населеннѐ складаять коренні жителі, розроблено законо-

давчо-правову базу щодо регуляваннѐ питань корінного населеннѐ, прово-

дитьсѐ освітнѐ політика, спрѐмована на реалізація сучасних підходів до 

збереженнѐ та розвиток етнічного різноманіттѐ. Вивченнѐ північноамери-

канського досвіду щодо реалізації освітньої політики корінних народів може 

бути корисним у вирішенні не тільки освітніх, а й політичних проблем в 

Україні в етно-правових умовах.  

Аналіз актуальних досліджень. Аналіз наукової літератури засвідчив, 

що різні аспекти розвитку освітньої системи США і Канади стали предметом 

чисельних досліджень таких вітчизнѐних учених, ѐк Н. Авшеняк, О. Барабаш, 

Я. Бельмаз, І. Білецька, Л. Булай, М. Бусько, Л. Карпинська, М. Лещенко, 

O. Магдач, Н. Мукан, М. Нагач, А. Сбруюва, О. Романовський, І. Руснак, 

К. Шихненко та ін.). Окремим аспектам розвитку освіти у США і Канаді 

присвѐчено роботи зарубіжних науковців, зокрема, особливості системи 

освіти розглѐдали Ж. Едвардз (J. Edwards), Дж. Вайт (J. White), С. Девіс 

(S. Davis), М. Фуллан (M. Fullan); з’ѐсування організаційно-педагогічних 

особливостей педагогічної освіти приділена увага в роботах Д. Бредлі 

(J. Bradley), Л. Вілст (L. Vilst), Т. Джонстон (T. Johnston), Дж. Келлі (J. Kelly) та 

ін.); теоріѐ та практика полікультурної та міжкультурної освіти розкриваютьсѐ 

у працѐх Дж. Бенкс (J. Benks), Р. Біббі (R. Bibby), Р. Гош (R. Gosh), С. Грант 

(S. Grant), E. Естін (A. Astin), Л. Ліппман (L. Lippman), П. МакЛерен (P. McLaren), 

С. Мей (S. May), В. Татор (V. Tator), Ф. Хоксі (F. Hoksi) та ін.); змістово-

процесуальні особливості навчаннѐ іммігрантів досліджено Р. Гірабаѐші 

(R. Girabayashi), Д. Каммінз (D. Cammins), Ш. Шеймі (Sh. Sheymi) та ін.). 

Особливої уваги заслуговуять праці вітчизнѐних (Н. Голуб, О. Козачук, 

М. Запотічної, О. Ташликової, Г. Френк та ін.) та зарубіжних (М. Баттіст 

(M. Battiste), Дж. Фрізена (J. Friesen), В. Кіркнес (V. Kirkness), C. МакФерсона 

(C. McPherson), Дж. Міллоѐ (J. Milloy), Дж. Петерс (J. Peters) та ін.) науковців, у 

ѐких розкриваютьсѐ ретроспектива розвитку освіти корінних жителів США і 
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Канади, особливості їх шкільної та професійної освіти. У той самий час, 

зазначена проблематика досліджена недостатньо ґрунтовно, що й зумовило 

предмет нашого наукового пошуку. 

Мета статті – виѐвити детермінанти становленнѐ та розвитку освіти 

корінних народів США і Канади та з’ѐсувати особливості функціонуваннѐ 

шкіл-інтернатів і їх вплив на вихованнѐ й навчаннѐ дітей корінних народів. 

Методи дослідження. Окреслена мета дослідженнѐ зумовила вибір 

комплексу взаюмопов’ѐзаних методів дослідженнѐ, зокрема, ретроспектив-

ний аналіз, що допоміг прослідкувати ґенезу становленнѐ та розвитку освіти 

корінних народів США і Канади; структурно-логічний аналіз, що сприѐв вив-

чення законодавчо-правового забезпеченнѐ щодо корінного населеннѐ; 

структурно-функціональний аналіз, що дозволив визначити специфічні особ-

ливості освіти корінних жителів США і Канади, з’ѐсувати особливості функціо-

нуваннѐ шкіл-інтернатів; системно-структурний і компаративістський аналіз, 

що сприѐли визначення спільного та відмінного в досліджуваних країнах. 

Виклад основного матеріалу. Проблема освіти корінного населеннѐ у 

США і Канаді маю глибоке історичне коріннѐ, починаячи з часів відкриттѐ 

американського континенту. Дослідженнѐ істориків засвідчую, що перші 

ювропейці, скандинавські вікінги з’ѐвилисѐ на американських землѐх у  

X–XI столітті. Навіть у 1002 році було засновано поселеннѐ, ѐке проіснувало 

декілька десѐтків років, але спроби колонізувати американські землі не 

увінчалисѐ успіхом (Бейклесс, 1969).  

Офіційноя датоя відкриттѐ Америки вважаютьсѐ 12 жовтнѐ 1492 року, 

коли експедиціѐ Христофора Колумба досѐгла Нового Світу. Закцентуюмо на 

тому, що до 400-літтѐ відкриттѐ Америки був зроблений пам’ѐтник у виглѐді 

21-метрової колони з фігуроя Колумба. Проте, сам Х. Колумб і відкриттѐ ним 

Америки сприймаютьсѐ американцѐми неоднозначно, оскільки саме з того 

часу розпочаласѐ масова колонізаціѐ, винищеннѐ корінних народів, 

поширеннѐ работоргівлі.  

Початок колоніальної експансії Великоя Британіюя Америки розпоча-

ласѐ в 1607 році. Корінне населеннѐ розглѐдалосѐ ѐк поданні англійського 

монарха відповідно до існуячої на той час у Європі концепції феодального 

суверенітету над новими землѐми та їх населеннѐм по праву першовідкриттѐ. 

Спочатку колонізатори та корінне населеннѐ досить мирно співіснували, але 

кількість іммігрантів збільшуваласѐ й вони почали захоплявати нові землі, ѐкі 

належали місцевому населення. Це спричинило масові повстаннѐ та війни. 

Але Американська револяціѐ 1776 року поклала край колоніальному періоду 

і відіграла вирішальну роль у житті корінного населеннѐ.  
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Розпочавсѐ так званий договірний період (1778–1871), на початку ѐкого 

декларуваласѐ незалежність індіанських племен і відбуваласѐ передача землі 

через підписаннѐ договорів. Проте, у 1871 році було прийнѐто Закон про 

позбавленнѐ індіанських племен права вважатисѐ незалежними націѐми. 

Слова конгресмена з Міннесоти найбільш ѐскраво відображаять настрої того 

часу: «Володіти всіюя землея-годувальницея на цьому континенті, ѐка не 

терпить, щоб на ній господарявали дикуни – ю призначеннѐ білої лядини… 

Найбільша на Землі націѐ принизиласѐ до встановленнѐ договірних відносин 

із жалягідними індіанцѐми, не здатними навіть підписати укладені ними 

договори… Урѐд США не потребую більше приводів длѐ захопленнѐ їх 

земель…» (Стельмах, 1990, с. 15). 

Прийнѐтий закон про позбавленнѐ незалежності індіанських племен 

став початком політики патерналізму, основноя метоя ѐкої була так звана 

«цивілізаціѐ диких індіанців», що передбачала створеннѐ умов длѐ швид-

кого (насильницького) перетвореннѐ «американських індіанців в амери-

канців індіанського походженнѐ» (Стельмах, 1990, с. 16), знищеннѐ їх куль-

тури, релігії, звичаїв задлѐ відповідності американському стандарту життѐ. 

Індіанців переселѐли у спеціально відведенні резервації, приймалисѐ зако-

ни, ѐкі спрѐмовувалисѐ на знищеннѐ їх соціальної організації – племені, 

зокрема, замість суспільного володіннѐ землея, у резервації 

впроваджували приватну систему землекористуваннѐ.   

Результати політики патерналізму ю жахливими. Порушеннѐ та знищен-

нѐ економічних основ життѐ індіанців спричинив їхня соціальну деградації. 

Так, наприкінці 20-х років XX століттѐ майже все корінне населеннѐ (більш ніж 

90 %) проживало в резерваціѐх, долѐ неграмотних сѐгала 26 %, смертність від 

хвороб перевищувала в десѐтки разів загальноамериканські показники. Якщо 

на момент утвореннѐ Сполучених Штатів Америки корінних жителів, за 

різними даними, нараховувалосѐ від 8 до 35 млн, то на початку XX століттѐ їх 

залишилосѐ приблизно 200 тис. Вважаюмо, що мова може йти про геноцид 

корінного населеннѐ США у XIX – на початку XX століттѐ (Keller, 1974).  

Визначальноя подіюя длѐ корінного населеннѐ США стало прийнѐттѐ 

Індіанського реорганізаційного акту (1934), ѐкий ознаменував закінченнѐ 

процесів асимілѐції і початок відродженнѐ племінного самоуправліннѐ.    

Проте, наступним кроком у політиці щодо корінного населеннѐ стала 

термінаціѐ, ѐка розпочаласѐ в 50–60 роки XX століттѐ і була спрѐмована на 

ліквідуваннѐ особового статусу корінного населеннѐ США, знѐттѐ 

федеральної опіки та відмову від зобов’ѐзань надавати фінансову допомогу 

індіанцѐм (Vine, 1992).   
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Очікуванні зміни від приходу до влади президента Д. Кеннеді знову не 

виправдалисѐ й політика термінації продовжуваласѐ і післѐ загибелі 

президента Д. Кеннеді. Тільки в 1968 році Р. Ніксон у доповіді «Краще 

майбутню длѐ американських індіанців» визнав, що «індіанці стали жертвоя 

непродуманої та суперечливої політики» (Nixon, 1968). У 1970 році були 

розроблені рекомендації щодо змін індіанської політики, ѐкий передбачав 

збереженнѐ та укріпленнѐ внутрішньої автономії індіанських спільнот.  

Зауважимо, що прийнѐті в 70-ті роки законодавчі акти не створили 

додаткових переваг длѐ соціально-економічного розвитку індіанських спіль-

нот, а лише дещо виправили несправедливість, ѐка була допущена в період 

термінації по відношення до корінних американців. До таких правових актів 

відносимо Закон про фінансуваннѐ індіанців (1974), Закон про самовизна-

ченнѐ корінних народів та допомогу сфері освіти (1975), Закон про релігійну 

свободу американських індіанців (1978), Закон про охорону дитинства серед 

індіанців (1978), Акт про розвиток мінеральних ресурсів індіанців (1979), Акт 

про статус індіанських племен щодо урѐдових податків (1979) та ін.  

Зазначимо, що на початку 80-х років XX століттѐ було відкрито музеї 

історії племен корінних народів США. В університетах з’ѐвилосѐ понад сто 

спеціальностей, ѐкі стосувалисѐ вивчення корінних народів (Козачук, 

2014). Наприклад, особливим інтересом користуютьсѐ у студентів такий 

курс, ѐк «Федеральне право індіанців».  

Часи правліннѐ президента Рейгана принесли нові випробуваннѐ длѐ 

корінного населеннѐ Америки. Було суттюво скорочено витрати на 

соціальні потреби індіанців. Якщо в 1982 році урѐд виділѐв приблизно 

3,4 млрд. доларів, у 1983 році – тільки 2.5 млрд. доларів, то в 1984 році 

допомога знизиласѐ до 1,8 млрд. доларів, а у 1985 – до 1,7 млрд. доларів 

(Стельмах, 1990, с. 78). Це призвело до суттювого скороченнѐ програм 

розвитку резервацій, освіти, охорони здоров’ѐ тощо. 

Зазначимо, що США на сучасному етапі вирізнѐютьсѐ розгалуженоя 

законодавчо-правовоя базоя щодо корінного населеннѐ, ѐка 

представлена Конституціюя США, федеральним законодавством, 

договорами з індіанцѐми, звичайним правом. У резерваціѐх діять тільки 

федеральні закони та закони племен, а закони штатів не діять та не 

платѐтьсѐ податки штатів. На думку Верховного Суду США, існуяча 

законодавча система стосовно корінних народів спрѐмована на розвиток їх 

самовизначеннѐ. 

Як це не звучить суперечливо, але завдѐки створення індіанських ре-

зервацій була збережена культура, традиції, мова корінного населеннѐ США. 
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Дослідженнѐ доводить, що на території Канади під час поѐви перших 

переселенців було майже 250 тисѐч корінних жителів, а різноманітність їх 

мов вражала – вони належали до 12 лінгвістичних груп порѐд із великоя 

кількістя діалектів (Запотічна, 2016; Bercuson, 2006). Племена мали своя 

культуру, свої відмінності, свої звичаї. Виховання молоді приділѐласѐ особ-

лива увага, оскільки від цього залежало збереженнѐ роду, його виживаннѐ. 

Основу вихованнѐ складала віра у Великого духа, основними постулатами 

ѐкої були такі: лябити, поважати, допомагати один одному, ділитисѐ з інши-

ми, жити в гармонії з оточуячим світом (Запотічна, 2016; Bercuson, 2006), а 

також чотирибічне баченнѐ світу. За уѐвоя корінного населеннѐ Північної 

Америки чотирибічне баченнѐ світу відповідало моделі свѐщенного кола, ѐке 

містило чотири сегмента, що відображали  духовний, емоційний, фізичний, 

ментальний аспекти існуваннѐ лядини. Саме на їх розвиток та гармонізація 

було спрѐмоване навчаннѐ і вихованнѐ у племенах. Крім того, виокремля-

валосѐ чотири періоди розвитку лядини (діти, молодь, дорослі, літні ляди), 

чотири сторони світу (північ, схід, південь, захід), чотири пори року (зима, 

весна, літо, осінь) тощо (Запотічна, 2016; Integrating Aboriginal, 2003). 

Дослідженнѐ доводить, що в Канаді досить тривалий час зберігалисѐ 

досить дружні стосунки між владоя та корінним населеннѐ, ѐкі 

регулявалисѐ через договірні відношеннѐ. Проте, в їх основі лежав 

принцип необхідності трансформуваннѐ життѐ аборигенів та їх асимілѐції 

до ювроканадської спільноти.  Договори порушувалисѐ і все більше 

поширяваласѐ практика відмови федеральної влади підписувати договори 

з аборигенами, поширеннѐ «ѐвочного» освоюннѐ їх земель.  

Одним із перших законодавчих актів Канади щодо корінного 

населеннѐ була Королівська прокламаціѐ 1763 року (Royal Proclamation), 

ѐку називаять «Індіанський біллем про права» (Indian Bill of Rights), 

оскільки визнавалась автономність та самоуправліннѐ аборигенів, їх право 

на земля (Taylor, 1976).   

Проте, у 1876 році приймаютьсѐ Індіанський акт (The Indian act, 1876), 

у ѐкому прописано процеси асимілѐції аборигенів у канадське суспільство, 

умови втрати індіанського статусу та отриманнѐ канадського громадѐнства. 

Упродовж наступних століть, майже до 1950 року, до цього акту вносилисѐ 

поправки, ѐкі спрѐмовувалисѐ на посиленнѐ асимілѐційних процесів  

Ситуація не змінив прийнѐтий у 1951 році новий Індіанський акт 

щодо усуненнѐ дискримінації корінного населеннѐ, у ѐкому формально 

декларувалисѐ положеннѐ щодо самоуправліннѐ, визнаннѐ прав на земля, 

звільненнѐ від податків тощо.  
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Проте, асимілѐційна політика виѐвиласѐ неефективноя, не сприѐла 

повноцінному вклячення корінного населеннѐ в канадське суспільства, а 

лише призвела до його маргіналізації і деградації. Це зумовило 

переосмисленнѐ національної політики і з середини XX століттѐ соціо-

культурним принципом функціонуваннѐ Канади стаю мультикультуралізм, 

ѐкий поступово витіснѐю асимілѐція ѐк принцип політики щодо корінного 

населеннѐ; вносѐтьсѐ суттюві поправки до Індіанського акту, відповідно до 

прийнѐтої в 1982 році Канадської хартії прав і свобод (Canadian Charter of 

Rights and Feedoms); приймаятьсѐ Закон про землекористуваннѐ перших 

народів (1999) (The First Nations Land Management Acr) та Закон про 

управліннѐ першими націѐми (2002) (The First Nations Governance Act) та ін. 

Отже, результати дослідженнѐ засвідчуять схожість та подібність у 

соціально-економічному, політичному, історичному розвитку корінного 

населеннѐ США і Канади, детермінантами ѐкого виступала національна 

політика щодо корінного населеннѐ, основними постулатами ѐкої було: 

індіанці у США та аборигени в Канаді, ѐкі були першожителѐми і мали 

права на земля, розглѐдалисѐ ѐк перепона длѐ шлѐху колонізації земель; 

здійсненнѐ асимілѐторської політики та расової дискримінації корінного 

населеннѐ країн, що посилявало їх маргіналізація і деградація; перехід 

від політики асимілѐції до політики мультикультуралізму.  

Зауважимо, що соціально-економічні, політичні, історичні фактори 

розвитку корінного населеннѐ США і Канади зумовлявали особливості 

освіти корінного населеннѐ США і Канади. 

Якщо основними методами навчаннѐ корінних народів у 

доколоніальний період були здебільшого емпіричні (демонстраціѐ, 

групова соціалізаціѐ, участь у культурних та духовних ритуалах, розвиток 

умінь та навичок тощо) методи, а метоя навчаннѐ було засвоюннѐ 

цінностей, переконань, навичок та знань, ѐкі необхідні в подальшому 

житті, то з приходом ювропейців метоя навчаннѐ стала асимілѐціѐ корінних 

народів (EagleWoman, 2016; Richards, 2009).   

Першими школами длѐ корінного населеннѐ керували католицькі мі-

сіонери. Головноя цілля таких шкіл було «цивілізувати» та «христиѐнізувати» 

корінні народи. Проте, досѐгнути цього було складно, оскільки міцними були 

стосунки дітей із сім’юя, віра у своя релігія, звичаї тощо. Розуміячи це, урѐд 

вирішую ізолявати дітей від своюї спільноти, сім’ї й створяю спеціальні школи-

інтернати (residential schools), у ѐких учнѐм давали нові англійські імена, 

робили короткі зачіски (ганьба длѐ хлопців у багатьох племенах), не 

дозволѐли розмовлѐти своїми мовами, змушували приймати христиѐнство, 
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використовували тілесні покараннѐ. Таким чином, відбуваласѐ декуль-

туризаціѐ корінних народів, крім того, погане фінансуваннѐ шкіл, низький 

рівень медичного обслуговуваннѐ, переповненість шкіл, фізичні знущаннѐ 

призводили до смерті багатьох дітей (приблизно 15–24 %, у деѐких школах 

навіть 50 %) (Kirkness , 2013; Tremblay, 2010), а ті, хто вижив і повернувсѐ до 

резервацій, не могли нормально адаптуватисѐ, втративши ціннісні оріюнтири. 

Наукові розвідки засвідчуять, що перша школа-інтернат була відкрита 

в 1860 році у штаті Вашингтон, і вже у 1885 році функціонувало 106 таких 

шкіл. У 1900 році в індіанських школах-інтернатах перебувало 20 тисѐч дітей, 

а в 1925 році їх кількість збільшиласѐ втричі (Гарипов, 2010). У Канаді в 

1900 році працявало 64 школи-інтерната (Adams, 1995). Крім того, у кінці 

XIX століттѐ з’ѐвилисѐ індустріальні школи – школи-інтернати, розміщені у 

великих містах, ѐкі навчали велику кількість учнів (Miller, 1997). Вони були 

прикладом проведеннѐ агресивної асимілѐції корінного населеннѐ. 

На нашу думку, школи-інтернати длѐ дітей корінних народів ѐк 

форми освітньої асимілѐції ю одніюя з найганебніших подій, що сталисѐ в 

політиці північноамериканських країн щодо корінного населеннѐ. У США 

лише в 1978 році з прийнѐтим Індіанського закону про благополуччѐ дітей, 

а в Канаді – з 1970 року батьки отримали законне право не віддавати дітей 

до шкіл-інтернатів. У 1996 році в Канаді було закрито остання таку школу, 

а дітей переведено до загальних шкіл провінцій і територій Канади (White, 

2013). Освітнѐ політика асимілѐції зміниласѐ на політику інтеграції.  

Закцентуюмо на тому, що переведеннѐ учнів здійснявалосѐ за згодоя 

батьків, що свідчило про демократизація стосунків із корінним населеннѐм.  

Зауважимо, що 1 червнѐ 2008 року федеральним урѐдом було 

створено Комісія зі встановленнѐ істини та примиреннѐ (Truth and 

Reconciliation Commission of Canada (TRC) з метоя наданнѐ можливості 

тим, хто вижив, розповісти про них та їх вплив на розвиток корінного 

населеннѐ; наданнѐ фінансової допомогти постраждалим.  

Важливо, що сучасна Канада та США розуміять ганебність політики 

асимілѐції корінного населеннѐ, про що свідчать офіційні вибаченнѐ 

прем’юр-міністра Канади С. Гарпер у 2008 році та Конгресу США у 2009 році. 

Зазначимо, що сучасна освіта корінного населеннѐ у США і Канаді 

відбуваютьсѐ на основі мультикультуралізму, демократії, гуманізму, 

базуячись на націоналістичного підходу, ураховуячи потреби ринку праці. 

Висновки та перспективи подальших наукових розвідок. Проведене 

дослідженнѐ дозволило зробити такі висновки: проблема освіти корінного 

населеннѐ у США і Канаді маю глибоке історичне коріннѐ, починаячи з часів 
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відкриттѐ американського континенту; основними детермінантами розвитку 

освіти корінного населеннѐ північноамериканських країн ю соціально-

економічні, політичні, історичні, соціо-культурні чинники, ѐкі тісно пов’ѐзані з 

колонізаціюя американських земель ювропейцѐми – індіанці у США та 

аборигени в Канаді, ѐкі були першожителѐми й мали права на земля, 

розглѐдалисѐ ѐк перепона на шлѐху колонізації земель; політика асимілѐції 

корінного населеннѐ проводиласѐ в різних формах, зокрема, здійсняваласѐ 

політика патерналізму, основноя метоя ѐкої була так звана «цивілізаціѐ 

диких народів» та політика термінації, ѐка була спрѐмована на ліквідуваннѐ 

особового статусу корінного населеннѐ, знѐттѐ федеральної опіки й відмову 

від зобов’ѐзань надавати фінансову допомогу; політика асимілѐції корінного 

населеннѐ виѐвиласѐ неефективноя, породжувала расову дискримінація 

корінного населеннѐ країн, посилявала їх маргіналізація і деградація; 

визначальноя подіюя длѐ корінного населеннѐ США стало прийнѐттѐ 

Індіанського реорганізаційного акту, ѐкий ознаменував закінченнѐ процесів 

асимілѐції і початок відродженнѐ племінного самоуправліннѐ, а в Канаді – 

нового Індіанського акту щодо усуненнѐ дискримінації корінного населеннѐ; 

політика асимілѐції поширяваласѐ на освітня політику щодо корінного 

населеннѐ; школи-інтернати длѐ дітей корінного населеннѐ ю одніюя з форм 

освітньої асимілѐції, ѐкі нанесли невиправну шкоду розвитку культури 

корінного населеннѐ, їх метоя було знищеннѐ цінностей, принципів, звичаїв, 

мови корінних народів, перетвореннѐ їх на американських індіанців та 

канадських аборигенів; школи-інтернати – це ганьба національної політики 

щодо корінного населеннѐ північноамериканських країн; сучасноя 

тенденціюя освітньої політики ю перехід від політики асимілѐції до політики 

інтеграції; сучасна освіта корінного населеннѐ у США і Канаді базуютьсѐ на 

принципах мультикультуралізму, демократії та гуманізму, на 

націоналістичному підході, урахованні освітніх потреб та потреб ринку праці. 

Перспективи подальших досліджень вбачаюмо в детальному аналізі, 

узагальненні та виокремленні позитивних і негативних ідей зарубіжного 

досвіду, зокрема, ювропейського та австралійського, щодо освіти корінного 

населеннѐ з метоя його врахуваннѐ у вітчизнѐних етноправових та 

етноосвітніх умовах.  
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РЕЗЮМЕ 
Огиенко Елена. Образование коренных народов США и Канады: историѐ и 

современные реалии.  

Определены социально-экономические, политические, исторические 
детерминанты становлениѐ и развитиѐ образованиѐ коренного населениѐ США и 
Канады; показана взаимосвѐзь особенностей функционированиѐ системы образованиѐ 
коренного населениѐ с процессами колонизации североамериканских земель 
европейцами; раскрыта сущность политики ассимилѐции коренного населениѐ, 
котораѐ порождала расовуя дискриминация коренного населениѐ стран, усиливала их 
маргинализация и деградация; акцентируетсѐ внимание на деѐтельности школ-
интернатов длѐ детей коренного населениѐ как одной из форм образовательной 
ассимилѐции, показано их негативное влиѐние на воспитание детей коренных народов; 
выѐвлено, что современной тенденцией образовательной политики в отношении 
коренного населениѐ ѐвлѐетсѐ переход от политики ассимилѐции к политике 
интеграции; показано, что современное образование коренного населениѐ в США и 
Канаде основываетсѐ на принципах мультикультурализма, демократии, гуманизма, на 
националистическом подходе, учете потребностей рынка труда. 

Ключевые слова: коренные народы, образование коренных народов, 
законодательство, школы-интернаты длѐ детей коренных народов, образовательнаѐ 
политика ассимилѐции, образовательнаѐ политика интеграции, США, Канада. 
 

SUMMARY 
Ogienko Olena. Indigenous Education in the USA and Canada: History and Modern 

Realities. 
The article identifies and analyzes the determinants of formation and development of 

the education of indigenous peoples of the United States and Canada, identifies the features 
of functioning of boarding schools and their impact on the education and training of 
indigenous peoples’ children. 

In order to achieve the aim, we used a retrospective analysis that helped track the 
emergence and development of the education of the indigenous peoples of the United States and 
Canada; structural-logical analysis which contributed to the study of legislative provision for the 
indigenous population; structural-functional analysis which allowed determining the specific 
features of education of indigenous peoples in the United States and Canada, to find out the 
features of the functioning of boarding schools; systemic-structural and comparative analysis 
which contributed to the definition of the common and distinctive in the countries under study. 

It has been established that the problem of indigenous education in the US and Canada 
has deep historical roots since the discovery of the American continent; the main determinants of 
development of indigenous peoples education in the North American countries are socio-
economic, political, historical, socio-cultural factors which are closely linked to the colonization of 
American lands by Europeans; the policy of indigenous assimilation was carried out in various 
forms, in particular, a policy of paternalism, the main purpose of which was the so-called 
“civilization of wild nations” and the policy of termination, which was aimed at eliminating the 
personal status of indigenous people, the abolition of federal care and waiver of obligations to 
provide financial assistance; the policy of indigenous assimilation proved to be ineffective, gave 
rise to racial discrimination of the indigenous people of the country, increased their 
marginalization and degradation. It was found out that the policy of assimilation was applied to 
educational policies concerning the indigenous population; boarding schools for indigenous 
children have become one of the forms of educational assimilation that have irreparably 
damaged the indigenous culture, their purpose was to destroy the values, principles, customs, 
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and the language of indigenous peoples. It is revealed that the current tendency in educational 
policy is transition from assimilation policy to integration policy. It is shown that modern 
education of indigenous peoples in the USA and Canada is based on the principles of 
multiculturalism, democracy, humanism, nationalist approach, taking into account educational 
needs and labor market needs. 

Key words: indigenous peoples, indigenous education, legislation, boarding schools 
for indigenous children, educational policy of assimilation, educational integration policy, 
USA, Canada. 
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ТРАНСМЕДІЙНІ НАВИЧКИ У ПРОФЕСІЙНІЙ МИСТЕЦЬКІЙ ОСВІТІ:  

АНАЛІЗ ЗАРУБІЖНОГО ДОСВІДУ 
 

Метоя статті ю визначеннѐ комплексу трансмедійних навичок майбутніх 
учителів музичного мистецтва на основі аналізу зарубіжного наукового досвіду. Автор 
розглѐдаю теоретичне понѐттѐ трансмедійної грамотності ѐк такої, що забезпечую 
створеннѐ, впровадженнѐ й використаннѐ трансмедійних продуктів в освітній 
мистецькій діѐльності під час формуваннѐ професійної компетентності майбутніх 
учителів музичного мистецтва. Методи дослідженнѐ: аналіз зарубіжнихнаукових 
джерел, індукціѐ і узагальненнѐ отриманих даних, класифікаціѐ трансмедійних навичок. 
Вивченнѐ зарубіжного наукового доробку (праць С. Лівінгстона, Д. Букінгема, Дж. Хартлі, 
А. Сколарі, Г. Дженкінса та ін.) дозволило виокремити у складі трансмедійної 
компетентності майбутніх учителів музичного мистецтва п’ѐть груп навичок: 
технічні, оцінно-рефлексивні, організаційні, комунікативні, безпека в Інтернеті. 

Ключові слова: трансмедіа, трансмедійна компетентність, трансмедійна 
грамотність, трансмедійні навички, професійна мистецька освіта, майбутні 
вчителі музичного мистецтва. 

 

Постановка проблеми. Соціальне життѐ молоді побудовано навкруг 

цифрових технологій – від соціальних мереж до мобільних телефонів – і 

суттюво відрізнѐютьсѐ від усталених освітніх практик. Інтегруваннѐ сучасних 

цифрових технологій та поѐва нових форм ЗМІ сприѐли оновлення концеп-

туальних підходів в освіті. Наразі набуваю поширеннѐ понѐттѐ трансмедійної 

компетентності в професійній освітній діѐльності, зокрема в мистецькій освіті.  

Трансмедійна технологіѐ змінила й розширила ѐк маркетингові, 

соціальні та комунікативні сфери існуваннѐ соціуму, так і креативні технології 

розвитку мистецької професійної освіти. Наразі на часі вести мову про форму-

ваннѐ трансмедійної грамотності, ѐка виходить за межі традиційної медіагра-

мотності й виводить на новий рівень освітні практики. У даному дослідженні 




